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Somos iguais e diferentes. Iguais no corpo, na inteligéncia e no respeito.
Diferentes na lingua, no jeito, no costume. Somos todos iguais e
diferentes: indios, negros e brancos.

(Professores Indigenas do Acre)
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PRATICAS TRADICIONAIS PATAXO: Estabelecendo um dialogo com o ensino de
Ciéncias na Formacédo Docente.

RESUMO

Na trajetoria da Educacdo Indigena, desde a chegada dos portugueses até os dias atuais
é perceptivel a resisténcia na perpetuacdo dos saberes. A partir da portaria ministerial 559 n°
26/91, as acOes referentes a Educacdo Escolar Indigena Brasileira, em todos os niveis, que até
entdo era conduzida pela Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI), passaram a ser
coordenadas pelo Ministério da Educacdo. A legislacdo garante uma Educacdo Escolar
Indigena com vaérias caracteristicas, dentre as quais destacamos a valorizagcdo dos saberes
tradicionais da etnociéncia da propria etnia. A busca pela Alfabetizacdo Cientifica precisa estar
relacionada a capacidade de auxiliar na construgdo de uma consciéncia critica do sujeito em
relacdo ao mundo que o cerca. Nessa perspectiva, este trabalho estd inserido na Linha de
Pesquisa Alfabetizacdo e Préaticas Pedagdgicas, e parte do estudo sobre a Alfabetizacdo
Cientifica (AC) no contexto dos anos finais no Ensino Fundamental, a fim de discutir temas
que sdo de suma importancia para o contexto educacional na atualidade. Séo eles: Sequéncias
de Ensino Investigativas (SEI), Ensino de Ciéncias por Investigacdo (ENCI) e Cultura
Cientifica. Analisaremos se uma SEI possui elementos que podem auxiliar no desenvolvimento
do Processo de Alfabetizacdo Cientifica dos alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental
das comunidades Patax0, na tentativa de uma aproximacdo com a realidade local.
Apresentaremos a andlise de uma SEI que abordard o tema “Alimentacdo e Saude”,
relacionando-o com as “Praticas Tradicionais” presentes na realidade do Povo Pataxo,
localizado na regido Extremo Sul da Bahia. O tema analisado esta diretamente ligado as
condicdes sociais, econémicas e culturais dessa comunidade. Para tanto, elaboramos como
problema de pesquisa a seguinte questdo: Como praticas tradicionais podem ser ressaltadas em
uma proposta investigativa de formacdo docente com professores indigenas? A pesquisa
apresentada é do tipo qualitativa, focando as caracteristicas e a natureza do problema que se
procura estudar. As perspectivas conceituais que nortearam a discussdo foram encontradas no
pensamento de autores que trabalham com os conceitos de interculturalidade: Candau (2002),
Luciano (2017), Teixeira e Lana (2012); Etnociéncia: Diegues, Diegues e Arruda (2001);
Etnomatematica D" Ambrésio (2015); Ensino Por Investigacdo e Alfabetizacdo Cientifica:
Sasseron (2015), Lorenzett e Delizoicov (2001); Reflexdes teoricas sobre Saberes Populares e
sua insercdo no ensino de Ciéncias: Baptista (2010). De acordo com as caracteristicas de um
mestrado profissional, este trabalho apresenta como produto final, numa perspectiva de
intervencdo, o planejamento e aplicacdo de encontros de Formacao Continuada com professores
das comunidades Patax0, a fim de construir praticas pedagdgicas que aproximem as discussoes
entre Ensino de Ciéncias por Investigacao e a cultura Pataxo.

Palavras-Chave:Educacéo Indigena, Ensino por Investigacdo, Praticas Tradicionais Pataxo.



TRADITIONAL PATAXO PRACTICES: Establishing a dialogue between Science
teaching and Academic Formation

ABSTRACT

In the Indigenous Education trajectory, since the Portuguese arrival to Brasil until to the present
day it is perceptible the indigenous peoples resistance in the perpetuation of their knowledge.
From ministerial order 559 n° 26/91, the actions regarding the Brazilian Indigenous School
Education, at all levels, began to be coordinated by the Ministry of Education, until then this
modality was conducted by the National Foundation of the Indian (FUNAI). The legislation
guarantees an Indigenous School Education with several characteristics, in which we emphasize
the appreciation of the ethnicity traditional knowledge of the ethnicity itself. The search for
Scientific Literacy must be related to the capacity to assist in the construction of a more subject
critical awareness in relation to the world around him. In this perspective, this work is part of
the study on Scientific Literacy (AC) in the context of the end years in Elementary School, in
order to discuss topics that are of paramount importance for today's educational context:
Teaching Sequences Research (TSR), Science Teaching by Research (STR) and Scientific
Culture. We will analyze if an TSR has elements that can help in the students Scientific Literacy
Process development in the Pataxd communities at Lasts Years of Elementary School I, in an
attempt to get closer to the local reality. We will present an TSR analysis that will to approach
the theme "Food and Health", relating it to the "Traditional Practices"”, present in the Pataxo
People reality, located in the Bahia extreme South and because to be directly connected to the
social conditions, economic and cultural aspects of this community. Therefore, we elaborate
the following question as a research problem: How can traditional practices be highlighted in
an academic formation investigative proposal with indigenous teachers? The research presented
here is qualitative type, focusing on the characteristics and the problem nature that looking-for
to study. The conceptual perspectives that guided the discussion were found in the authors
thinking which work with the concepts of interculturality: Candau (2002), Luciano (2017),
Teixeira and Lana (2012); ethnoscience: Diegues, Diegues and Arruda (2001);
Ethnomathematics: D'Ambrosio (2015); Teaching by Research and Scientific Literacy:
Sasseron (2015), Lorenzett and Delizoicov (2001); theoretical reflections on Popular
Knowledge and its insertion in the teaching of Sciences: Baptista (2010). According to the
characteristics of a professional master's degree, this work presents as a final product, in an
intervention perspective, the planning and application of Continuing Education meetings with
teachers from the Pataxdé communities, in order to build pedagogical practices that bring
discussions between Teaching Research Sciences and Pataxo culture.

Keywords: Indigenous Education, Research Teaching, Traditional Pataxo Practices.
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Introducéo

A motivacdo para esta pesquisa deu-se por questdes que envolvem minha trajetdria
pessoal e minha formagdo como educador, visto que durante o curso de graduacdo em
Licenciatura em Matemaética ndo tinha muito claro quais possibilidades seriam abertas para
minha atuacéo docente, ou mesmo se atuaria na area de educacéo. Dentre as possibilidades que
surgiram, a que mais inquietava-me estava relacionada com os publicos quilombola, indigena
e cigano, com os quais trabalharia, uma vez que na regido em que resido existem essas
comunidades. Observava que durante as aulas da graduacdo, ndo havia momentos para
discutirmos as singularidades desses publicos e nem formas de como trabalhar com eles sem
negar e ignorar suas tradigdes e culturas. Essas inquietacdes aumentaram e algumas delas estdo
sendo sanadas pelas oportunidades que surgiram durante minha trajetdria académica e de vida,
e isso aconteceu de maneira particular no altimo ano da graduacdo, quando recebi o convite
para trabalhar em uma Escola Indigena pertencente ao Povo Pataxd. Foi meu primeiro contato
com a sala de aula, o que gerou inicialmente uma preocupacdo frente ao desafio e
desconhecimento de como conduziria minha préatica, entretanto tais preocupacgdes se
transformaram em motivacéo.

O fato de estar em locais que possuem a presenca de indigenas e ser detentor de
conhecimentos livrescos e de fontes pouco aprofundadas sobre esses povos, ndo significa estar
preparado para esse contato, que a partir daquele momento se estenderia por um certo periodo.
Informacdes originadas do senso comum e contidas nos livros da disciplina de Historia traziam-
me até aquele momento interpretacdes preconceituosas e faziam-me refletir, bem como querer
descobrir 0 porqué dos saberes sobre 0s povos indigenas serem carregados da ideologia da
cultura do ndo indigena. O primeiro contato foi marcado por sede de conhecimento dos
estudantes indigenas e delimitacdes de espacos entre nds, embora os indigenas soubessem que
a presenca de um professor ndo-indio naquele momento era importante, 0s mesmos
estabeleciam restricdes para permanéncia e execuc¢do de trabalho na comunidade (aldeia).

Diante de uma educacao familiar que preza o cuidado, o respeito e a aten¢do com as
pessoas, independente da classe social, cor ou raga, a postura que eu adotava mediante o
convivio (e ainda adoto) atendia a esses pré-requisitos. A aldeia em si apresentou-me um modo
social e politico diferenciado que deveria ser levado em consideragdo na minha postura
enquanto docente, essa postura foi crucial para a permanéncia até os dias atuais como professor

e agora, membro da comunidade. A consequéncia disso, foi um movimento natural que
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direcionaria a atencdo para reflexdes acerca da conduta docente em comunidades especificas
com vistas as questdes culturais locais, assim como perceber a partir de uma observagao
continua quais ferramentas sdo necessarias para conseguir estabelecer um didlogo entre o
conhecimento cientifico que eu, enquanto docente ndo indigena, levava para a comunidade e 0s
conhecimentos, principalmente culturais, dos estudantes indigenas Patax6 daquela escola. Essa
observacdo em meio aos estudos sobre as questdes indigenas determinou a caracteristica
principal da minha carreira profissional que hoje € pesquisar e difundir essas questdes,
principalmente as relacionadas a Educacéo.

Vale ressaltar que varias outras oportunidades sugiram em meio a construcdo da minha
carreira profissional, sendo essas nos mais variados contextos e modalidades. Dentre elas,
destaco duas que me fizeram refletir e agir, assim como ja mencionado, no contexto indigena:
atuacdo numa aldeia de pescadores na Costa da Baleia, Extremo Sul da Bahia e com Jovens e
Adultos numa escola ndo-indigena na Costa do Descobrimento, Sul da Bahia. A maioria dessas
oportunidades aconteceu na Educacédo Escolar Indigena, isso devido as experiéncias adquiridas
com o contato e ao longo do tempo. Dentre essas julgo como a mais determinante trabalhar com
Formacdao de Professores Indigenas na Licenciatura Intercultural Indigena no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — Campi Porto Seguro e no Saberes Indigenas na
Escola, programa do Ministério da Educacdo, os dois oportunizaram-me trabalhar com os
Povos Patax0, Pataxdé HaH&H&e e Tupinamba.

Em meio a essas experiéncias, surge entdo a necessidade de me especializar. O percurso
da pos-graduacdo iniciou-se com 0s estudos propostos pela especializacdo em Ensino da
Matematica e apos um periodo de trés anos, tentei encontrar uma maneira de ingressar num
Mestrado. Isso s6 ocorreu devido a uma mudanga de pensamento e de opinido que até entdo era
centrada apenas no ensino da Matematica. Como forma de ampliar meus conhecimentos, decidi
participar de processos seletivos que fossem na area da Educacdo. O primeiro nessa area que
fiz e obtive éxito foi 0 Mestrado Profissional em Formacéo de Professores da Educacdo Béasica
pela UESC, onde hoje estou como aluno regular desenvolvendo uma pesquisa que me
possibilita entender as diferentes maneiras para se promover a Alfabetizacdo, em especial a
Alfabetizacdo Cientifica, em um contexto Indigena, o foco deste trabalho de pesquisa.

A Alfabetizacdo Cientifica (AC) tem se tornado um dos objetivos fundamentais para a
Educacdo Basica, e, independente do contexto, seja ele na educacéo escolar convencional ou
educacdo escolar indigena, uma compreensdo de mundo é necessaria para que se possa opinar

sobre questbes locais, ou seja, problemas decorrentes das suas localidades. Pesquisadores
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relacionados a Educacéo Cientifica tem apresentado a necessidade de que a mesma esteja ligada
diretamente ao Ensino de Ciéncias e aos fatores sociais, historicos, politicos, culturais e
tecnoldgicos da sociedade e, apesar de muito ter se falado sobre esses termos, pouco se
apresenta sobre a AC para comunidades Indigenas, assim como também é precaria (e quase
inexistente) essa discussdo no ambiente escolar Indigena. Contudo, nas escolas Indigenas,

estudar Ciéncias Naturais

[...] se justifica pela urgente necessidade que essa modalidade de ensino tem de
desenvolver as competéncias e habilidades de compreensdo da I6gica, dos conceitos
e dos principios da ciéncia ocidental, para ter condi¢cBes de dialogar na lingua
portuguesa com a sociedade nacional e a0 mesmo tempo se apropriarem da
alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica contextualizada com as duas sociedades.
(PEREIRA, 2014, p.121)

Essa necessidade se da, segundo PEREIRA (2014), pela falta do dominio teorico e
pratico sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) no professor, ou seja, o indigena vive,
atualmente, em um mundo globalizado e digitalizado e o educador deve assegurar o
conhecimento sobre CTS de forma contextualizada para o aluno indigena, dialogando com os
saberes da sua etnia.

Esta pesquisa parte do estudo sobre a formacao de professores indigenas da etnia Pataxo
gue atuam no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental I, nas aldeias indigenas Pataxd
do Municipio de Porto Seguro, a fim de discutir temas que sdo de suma importancia para o
contexto educacional na atualidade: Sequéncias de Ensino Investigativas(SEI), Ensino de
Ciéncias por Investigacdo (ENCI) e Cultura Cientifica. Ao falarmos de Ensino por Investigacéo,
nos deparamos com muitos aspectos relevantes, porém, voltados para nivel mundial, diante
dessa realidade, deixamos de tratar sobre essa abordagem nas especificidades de comunidades
tradicionais.

Analisaremos as relacGes entre as Sequéncias de Ensino Investigativas propostas por
Carvalho et. al. (2015) e sua potencialidade em desenvolver aspectos da Alfabetizacdo
Cientifica e a promocéo do aluno em uma Cultura Cientifica, na tentativa de uma aproximacao
com a realidade local e da visdo de mundo do aluno como resultante de fatores (sociais,
culturais, politicos, econémicos e ambientais) que se manifestam diretamente na sua relacédo
com o0 meio.

Diante dessas motivacdes pessoais e também a questdes existentes em relacdo ao Ensino
de Ciéncias, este trabalho tem por questdo de pesquisa: Como praticas tradicionais podem ser

ressaltadas em uma proposta investigativa de formacao docente com professores indigenas?



17

Nessa perspectiva, tragamos o0 seguinte objetivo geral: Analisar como praticas
tradicionais podem ser ressaltadas em uma proposta investigativa de formacdo docente com
professores indigenas.

Na tentativa de alcancar o objetivo geral, elencamos os seguintes objetivos especificos:

« Avaliar o desenvolvimento de aspectos da AC em dialogo com as questdes locais, a
partir do trabalho com atividades investigativas, na formacdo continuada de professores
indigenas Pataxo.

* Analisar reflexdes dos docentes sobre a implementacdo de SEI em suas salas de aula
e sobre o Ensino de Ciéncias, partindo de relagdes com o contexto especifico.

 Criar um Grupo de Discussdo, que vivencie e elabore propostas investigativas na
perspectiva do ensino de ciéncias e as questdes locais.

Diante desse contexto, para melhor compreenséo deste trabalho, iremos organiza-lo da
seguinte maneira:

Apresentamos em trés capitulos a fundamentacdo teorica: no primeiro, fizemos os
apontamentos sobre o percurso da Educacdo Escolar Indigena, buscando situar os momentos
cruciais dessa trajetoria. No segundo capitulo, discutiremos o Ensino por Investigagéo,
procurando mostrar como promover a Alfabetizacdo Cientifica através do Ensino de Ciéncias,
compreendendo os desafios e as possibilidades deste estudo para o Ensino Fundamental e no
terceiro capitulo, expomos a importancia de contextualizar as questdes locais, a partir do
conceitos sobre Educacéo Intercultural, Etnociéncia e seus variantes.

Dando continuidade, no quarto capitulo, fizemos uma apresentacdo do percurso
metodoldgico utilizado no desenvolvimento da pesquisa com a explanacdo dos fundamentos
metodoldgicos adotados para seguir o rigor cientifico e, assim, obter resultados fidedignos.

O quinto capitulo constitui-se da apresentacdo da Sequéncia de Ensino Investigativa
“Alimentagdo e Saude”, de autoria de Carvalho et al. (2015).

No capitulo posterior, buscamos analisar por meio de formacdes, como professores
indigenas Patax0 participantes da pesquisa estabelecem didlogos entre propostas investigativas
e sua realidade local. Os professores apresentaram esses didlogos, a partir da vivéncia de uma
Sequéncia de Ensino Investigativa que serd pensada para a realidade do Povo Pataxo da regido
Extremo Sul da Bahia. A nossa analise sera com base nas categorias estabelecidas pelos Eixos
Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica em dialogo com as Questdes locais.

Por fim, apresentaremos as consideraces finais para este trabalho, com perspectiva em

aberto para possiveis modificagdes e aprofundamentos.
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1.0 — Trajetdria da Educacado Escolar Indigena

Este capitulo vem abordar o caminho da educacdo escolar indigena, considerando os
aspectos firmados referente a educagdo, no Plano Nacional de Educagdo (2001), nas
consideracOes acerca da Constituicdo Federal de Educacdo de 1988 com o énfase na
Organizagdo Internacional do Trabalho. Sera inserido no contexto, o processo referente a
legislagdo, contemplando as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, os Pardmetros
Curriculares Nacional, Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas e a Legislacdo
Indigenistal. Documentos esses que norteiam a educacdo basica na forma do ensino
fundamental e dao enfoque aos direitos adquiridos pelos indigenas, bem como seus principios

e suas garantias.

1.1- Educacéo Indigena e o periodo colonial

Quando pensamos em Educacao Escolar Indigena, pensamos nas rela¢fes educacionais
existentes desde antes do periodo de colonizacdo. Os povos que habitavam o Brasil antes da
chegada dos portugueses aqui viviam com tradicdes culturais préprias, sendo,
consequentemente, detentores de conhecimentos que se acumulavam por milénios. Esses
conhecimentos eram guardados na memoria de cada grupo etnolinguistico e, de fato,
configuram-se como sendo de grande importancia para humanidade. O contato com os
colonizadores fez com que as populac6es indigenas perdessem parte de seus elementos culturais
originais, como a lingua e o territdrio, uma vez que foram obrigados a negar sua identidade e,
assim, se tornar um novo individuo em meio a uma mudanca que ocorreu ao longo do processo
de colonizacao.

Dessa maneira, 0s povos indigenas que ocupavam o territorio entdo “descoberto”,
embora diferentes das sociedades europeias de entdo, viviam a partir de uma determinada
organizacdo social, na qual a educacdo ndo estava ausente. Sendo assim, podemos considerar
gue uma forma de pratica educativa e concepcdes pedagdgicas consequentes também se faziam

presentes entre esses povos. Segundo Saviani (2013), considerando a designagéo Tupinamba?

! Legislacao Indigenista - Seu principal objetivo é consolidar, num instrumento de facil consulta, as normas estatais
indigenistas, com a finalidade Ultima de estabelecer mais equanimidade e transparéncia na relagdo entre a
sociedade brasileira e 0s povos indigenas.

2 Ao identifica-los como povo, utilizaremos seus nomes escritos em maitsculas, mas, quando nos referirmos as
suas linguas — e também quando usados como adjetivos —, sdo grafados em mindsculas. Assim, seguimos uma
convencao determinada pela Associacdo Brasileira de Antropologia, em 1954. Vale destacar que essa mesma
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para se referir a varios grupos tupis, alguns estudos tém tomado o modelo de educacdo nessa
sociedade como representativa do conjunto daquelas populacdes encontradas por Pedro Alvares
Cabral, em 1500.

Em sua organizacdo social, os Tupinamba distinguiam cinco grupos de idade tanto
para 0 homem como para a mulher: os Peitan, designagdo dos recém-nascidos até
comecar a andar, distinguiam-se em a) Kunumy-miry, criancas do sexo masculino até
7-8 anos e Kugnatin-miry, meninas dos 7 anos; b) Kunumy, meninos dos 8 aos 15 anos
e Kugnatin, meninas dos 7 aos 15 anos; ¢) Kunumy-uacu, rapazes dos 15 anos e
Kugnammugu, mogas dos 15 aos 25 anos; d) Aua, homens dos 25 aos 40 anos, sendo
que, neste grupo, se distinguia 0 homem casado pelo nome de Mendar-amo e Kugnam,
mulher dos 25 aos 40 anos, sendo a mulher casada denominada Kugnammugupoare;
e) finalmente, Thuyuae, homens de 40 anos em diante e Uainuy, mulher de 40 anos
em diante [...] (SAVIANI, 2013, p. 36).

A formacdo educativa dos novos membros dessa sociedade acontecia de forma mais
direta para os que faziam parte dos grupos até 25 anos, embora o processo educativo abrangesse
também os grupos de idade superior a citada, estendendo, assim, por toda a vida.

Dermeval Saviani (2013) aponta que tanto rapazes quanto mogas se envolviam
diretamente nas atividades laborais, mediante a diviséo de sexo. Enquanto aqueles participavam
ativamente nas atividades de guerra, caca, pesca, fabricacéo de flechas e prestando servicos nas
reunides dos velhos, estas auxiliavam as atividades femininas, assimilando assim, de maneira
pratica, as experiéncias e 0s papeis femininos. Vale destacar que havia um claro equilibrio de
participacao no cotidiano da sociedade por parte dos individuos, ndo existindo outras formas de
discriminacao se ndo a da divisdo de trabalho citada. A educagdo, por sua vez, ndo possuia
instituicOes especificas organizadas, pois ocorria espontaneamente. Nesse sentido, cada
integrante da comunidade compreendia tudo o que era possivel compreender, o0 que
caracterizava uma educacao integral sem ideias pedagdgicas inseridas, como é compreendida a
Pedagogia hoje.

Desse modo, com a chegada dos colonizadores e das ordens religiosas, assistimos a uma
mudanca significativa desse cenario. De inicio, com a caravela de Pedro Alvares Cabral, chega
um grupo de missionarios franciscanos que permaneceu agqui pouco menos de um més, partindo
logo em seguida. Apds esse periodo, segundo Saviani (2013), em 1503 ou 1516, chegam dois
frades franciscanos e passam a residir em Porto Seguro, na Bahia, onde desenvolvem atividades

catequéticas movidas pelo processo de “educar” os indios®; esse tempo durou aproximadamente

convencao determina que os nomes ndo sofram flexdo de nimero e género, como, por exemplo, os Munduruku,
0s cantores xavante, as mulheres tapirapé, as ceramistas waurd, entre outros.

% Temos usado o termo indio(s) para se referir as populag@es indigenas de modo geral, sem perder de vista que se
tratam de diversos povos, marcados por uma diversidade étnico-cultural e linguistica.
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dois anos e sdo findadas ap6s os franciscanos serem mortos pelos indigenas. Sendo essa acao
fruto da imposi¢do de um modelo educacional aos povos indigenas, através da dominagédo e
negacao da sua identidade, uma vez que eram impedidos de praticar sua propria religido e se
apropriar de suas praticas rotineiras.

Ainda em uma anélise e apresentacdo desse contexto histérico, Saviani expde que, em
1534, um novo grupo de frades chega ao Brasil; em 1537, cinco franciscanos espanhdis aportam
no porto de Dom Rodrigo, regido sul do pais. Movidos pelos mesmos ideais desenvolveram
trabalhos catequéticos nessa regido. Segundo o autor,

[...] esses frades ja usavam a técnica de percorrer as aldeias indigenas em missdes
volantes, unindo a catequese a instrucdo. Foi essa técnica que mais tarde caracterizou
a acdo dos jesuitas. Esses franciscanos constituiram recolhimentos que funcionavam
em regime de internatos, como verdadeiras escolas que ensinavam, além da doutrina,
a lavrar a terra e outros pequenos oficios (SAVIANI, 2013, p. 40).

Tais acOes caracterizam uma politica de imposi¢des e mudancas drasticas de uma
cultura. Elas aniquilam as formas de se comportar, falar, trabalhar, vestir, morar, enfim de viver
num lugar que sempre foi “seu” até a chegada dos portugueses.

Percebemos nesse caminho da Educacgéo Escolar Indigena, um jeito de pensar e agir dos
colonizadores baseados na ideia de que os indios pertenciam a uma cultura considerada inferior

a trazida por eles.

A escola para indios no Brasil comeca a se estruturar a partir de 1549, quando chega
ao territério nacional a primeira missdo jesuitica enviada de Portugal por D. Jodo Il1.
Composta por missionarios da Companhia de Jesus e chefiada pelo padre Manuel da
Nobrega, a missdo incluia entre seus objetivos o de converter os nativos a fé crista.
(BRASIL, 2007, p. 10).

Cancela (2012) reafirma que, em uma carta escrita em 1550, por exemplo, o padre
Manuel da Nébrega informou que o litoral da Capitania de Porto Seguro era habitado por “certa
gente que é casta de Tupiniquins®’, a qual considerava “mais mansa que a da Bahia” e que “se
mostra[va] sempre amigos [dos portugueses]”. Fatos esses que motivaram os interesses da
missao jesuitica.

Assim, como afirma Saviani (2013), o ensino estruturado pelos primeiros jesuitas se

estendeu até o final do século XVI, quando ocorre a morte de Anchieta, em 1597, e a

*0s Tupiniquins se concentravam em grandes aldeias estaveis, com alta densidade demogréfica, e se organizavam
em um sistema de aliancgas através de relagBes matrimoniais e de guerra. Desenvolviam atividades extrativistas,
principalmente nos ecossistemas costeiros, além da plantacéo de rogas de mandioca, milho, batata e feijéo.
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promulgacdo do Ratio Studiorum (RS), em 1599, cujo periodo foi chamado de “herdico” e
caracterizado pela construcdo do esboco de um modelo educacional. Nesse mesmo momento,
0s jesuitas, por ndo terem um espaco fisico prdprio e fixo, efetuavam seus trabalhos passando
pelas aldeias a procura primordialmente das criangas. O propdsito era ensinar os indios a ler,
escrever e contar, assim como aprender a doutrina da Igreja. O jesuita Manuel da Nobrega,
assumindo esse compromisso, elaborou um plano de instru¢cdo pautado nos interesses
especificos da Col6nia e pretendia amplia-los aos colégios espalhados pelo litoral, sendo como
ponto de apoio a difusdo do modelo de ensino o colégio da Bahia e, posteriormente, o colégio
de Séo Vicente.

A estratégia de carater fundamental para o desenvolvimento do ensino, que tinha como
meta chamar atencdo dos indios, de fato, foi agir sobre as criancas. Determinou-se que meninos
orfaos “brancos” fossem enviados e inseridos em meio aos meninos indios, a fim de que essa
interaco e troca de aprendizados influenciassem seus pais e lideres a conversdo da fé catolica.

Em contrapartida, no periodo de responsabilidade de padre Anchieta,

essas mesmas ideias educacionais encarnavam-se como ideias pedagdgicas
engendrando os métodos e procedimentos considerados adequados para se atingirem
aquelas mesmas finalidades inerentes a filosofia educacional consubstanciada na
doutrina da Contrarreforma e expressas no plano educacional que estava sendo posto
em prética (SAVIANI, 2013, p. 44).

A opcao entdo era alterar a forma como o processo educacional se dava com os indios,
logo a estratégia foi dominar a lingua falada pelos indios brasileiros e, assim, apropriando-se
desse sistema linguistico, exercer o trabalho pedagdgico. Para a realizacdo desse trabalho, o
autor ainda aponta que Anchieta usou o chamado tupi jesuitico através do teatro e da poesia,
onde parte de seus atores principais eram os indios, representando textos carregados de
ensinamentos da Igreja. Esse modelo pedagogico gerava duplicidade de interpretaces, as que
0s indigenas possuiam em sua raiz em contradicdo as que 0s missionarios gueriam ensinar e
substituir nas formas de pensar e ser do indio.

O RS teve como objetivo normatizar o funcionamento dos colégios da Companhia de
Jesus, configurando-se como “um plano geral de estudos a ser implementado em todos os
colégios da Ordem em todo o mundo” (SAVIANI, 2013, p. 50). A primeira versdo do Ratio
data de 1586 e reflete os resultados dos trabalhos de uma comissdo instituida em 1584. Essa
primeira versdo, enviada a todos os provinciais e destinada a uso interno, ndo fora pensada para
ser posta em préatica, mas apenas serviria a analise e a critica das autoridades responsaveis pelos

melhores colégios.
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O autor salienta que ap06s as andlises e diante dos problemas apontados pelos relatdrios
das provincias, elaborou-se, entdo, uma nova versdo, na forma de um codigo de regras, enviada
em 1591, para ser posta em préatica em todos os colégios, mas ainda de forma experimental. Os
resultados dessa experiéncia, prevista para durar trés anos, deveriam ser enviados a Roma, com
vistas a direcionar 0s novos encaminhamentos. Feito isso, em 1599, publicou-se a versédo
definitiva, que ficou conhecida como uma pedagogia considerada tradicional. Vale ressaltar,
que o periodo de implantacdo do Ratio tem influéncias consideraveis na estrutura da escola
moderna, além de o referido plano ser destinado aos filhos dos colonos e a excluir os indigenas
da pratica escolar.

Com a mudanca do cenario politico, que passa a ser caracterizado pelos interesses
provenientes dos avangos mercantis, quem controla a area imaterial do século XVII no Brasil

séo dois personagens calcados nos interesses portugueses, Gregorio de Matos e Antonio Vieira.

[...]Gregério de Matos (1623-1696) pode ser considerado o "intelectual tradicional”,
em sentido gramsciano, em seu lamento ante o avanco da "maquina mercante” sobre
os privilégios da nobreza e do clero. Anténio Vieira (1608-1697), de sua parte, pode
ser assimilado ao "intelectual organico" do Império portugués que busca defendé-lo e
dar-lhe condigdes de competitividade diante das poténcias rivais, a Inglaterra e a
Holanda. (SAVIANI, 2013, p. 44)

A nobreza e o clero, lhes atribuiam garantias e forneciam condi¢des para competir com
poténcias como Inglaterra e Holanda. Criou-se, assim, a Companhia Geral do Comércio do
Brasil, em 1649. Enquanto Matos lamentava essa nova situacdo, ja que era a favor que o “antigo
estado” se conservasse, Vieira em contradi¢do, posicionou-se a favor da nova situacéo, porém
contra algumas praxes do novo contexto, p6s-se definitivamente junto aos jesuitas nos conflitos
com os colonos do Grao-Para assim como no choque com os bandeirantes a propdsito da
escravizacgdo dos indios.

Nesse contexto, onde os indios viviam em regime de aldeamentos, a ascensdo do
capitalismo forgou os religiosos a explorarem a mao de obra indigena, criando conflitos com os
colonos e fazendo emergir a “politica dos diretorios”, a partir de uma lei determinada por
Sebastido José Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, em 1757, para o Estado do Grdo-Para
e Maranhdo, e, em 1758, estendido também para o Estado do Brasil, que ficou conhecida como

Diret6rio pombalino ou dos indios. Em sintese,

o trabalho dos jesuitas deixa de contar com o apoio da Coroa Portuguesa, entdo
interessada em aumentar a producdo agricola da coldnia, para o qual, como
reivindicavam os colonos, a escravizagdo dos indios era necessaria. Os jesuitas foram
expulsos do Brasil e os aldeamentos elevados a categoria de vilas, sendo criado o
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regime de Diretdrio, representado por um diretor nomeado pelo governador (BRASIL,
2007, p. 11).

A implementacéo do Diretorio, estabelecia “[...] uma série de novas medidas com vistas
a efetivacdo, na Amazonia, dos objetivos mercantilistas do colonizador portugués e caracteriza-
se por forte mudanga na politica educacional destinada aos indios aldeados” (SOBRINHO;

SOUZA; BETTIOL, 2017, p. 61). Este

[...] emergiu do contexto dos conflitos territoriais entre os impérios espanhol e
portugués, refletindo, por isso, uma politica que pretendia incorporar as populacGes
indigenas nas a¢Oes de ocupacdo e defesa dos territorios coloniais lusitanos, através
de um programa de transformagéo dos nativos em verdadeiro catolicos fieis e suditos
leais ao rei de Portugal [...] (CANCELA, 2012, p. 125).

Ademais, a escravizagdo dos indios se fez presente de forma exacerbada, pois, segundo
Cancela (2012), vislumbrando reproduzir nas terras brasileiras a mesma experiéncia em
desenvolvimento no Estado do Para e Maranh&o, o monarca D. José | decretou, no principio do
ano de 1959, a aplicacdo do Diretorio nas povoacg0es indigenas das diversas regides do Estado
do Brasil. Tais acOes, reforcavam e intensificavam as necessidades do estado em aumentar o0s
trabalhos bragais, sendo os indigenas indicados para essas funcgdes por conhecerem a regido e

serem economicamente mais rentaveis, por serem uma mao de obra “barata”.

O que se observa € que apesar dos jesuitas realizarem esses processos de escolarizagdo
com o intuito de salvar a vida dos/as selvagens, para que, crendo em Deus, se
tornassem civilizados/as, por trds dessa realidade o que se apresentava era um intenso
jogo politico que tinha como foco a posse das riquezas desta terra chamada Brasil,
com ajuda ou, entdo exterminio fisico e cultural dos povos indigenas.
(CIARAMELLDO, 2014, p. 111)

Paralelo a esse delicado momento, e no ambito de suas reformas, o0 Marqués de Pombal,
por meio do Alvara de 28 de junho de 1759, estabeleceu o fechamento dos colégios jesuitas,
instituindo as chamadas aulas régias, sob responsabilidade da Coroa, com base nas ideias laicas
inspiradas no Iluminismo. No Brasil, as aulas régias, por problemas financeiros, se deram em
um ritmo lento, sendo que o primeiro concurso para admissdo de professores régios foi feito na
cidade de Recife, em 1760, sem éxito na contratacdo, uma vez que registros de 1765 relatam
gue nomeacdo alguma foi destinada a professor publico no Brasil (SAVIANI, 2013).

Percebemos ao longo das informacGes apresentadas, que durante o periodo das reformas
pombalinas, no processo de catequizacdo dos Povos Indigenas, sua cultura e tradicdo ndo eram

consideradas. Podemos constatar essa situacdo quando, ao instituir os estudos menores e, em
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consequéncia, os maiores, esses grupos foram excluidos, apoiados na afirmacdo de que para
eles bastariam as instrucfes dos padres, ou seja, ficariam restritas as explanagdes dominicais
do catecismo, providas de forma oral nos serm@es da Curia. Dessa maneira, os indigenas ndo
faziam parte dos processos educacionais, fato esse que demonstra falta de preocupacdo em
colocar o indigena no mesmo patamar que os escolhidos para usufruir desses estudos, assim

como afirma Freire,

[...] A chegada dos portugueses ao litoral brasileiro implicou um processo
desagregador para os povos indigenas, porque, entre outros motivos, destruiu as
formas tradicionais de educacdo indigena, tal como vinham sendo praticadas nas
aldeias. Os processos de aprendizagem adotados por mais de 1.200 povos que aqui
viviam foram desqualificados pelo colonizador, que ignorou as concepcdes
pedagdgicas indigenas, ndo admitindo sequer a possibilidade de indios e indias terem
sido capazes de construir, ao longo do tempo, um discurso sobre suas proprias praticas
educativas. [...] (FREIRE, 2004, p. 11)

Pombal, no ano de 1777, foi demitido de suas atribui¢cdes, momento quando ocorre 0
falecimento de Dom José | e, em consequéncia disso, o reinado é assumido por Dona Maria .
A mesma encabecou um processo de mudancas, porém ndo tdo radicais, uma vez que nédo
apresentou grandes alteragdes na area da educacdo. Seguiu, entdo, com um projeto de
reformismo (continuacdo das reformas Pombalinas) proposto pela prépria e seria entdo
retomado em 1792 por seu filho Dom Jodo, pois 0 mesmo compartilhava dos ideais das
reformas pombalinas. Ideias que se fizeram presentes no Brasil de 1759 a 1834, ndo mudando
0 contexto dos indigenas.

O Diretério dos indios foi anulado em 1798 “[...] e nada o substituiu oficialmente até
1845, quando o Decreto 426, de 24 de julho, definiu o Regulamento das Missdes” (BRASIL,
2007, p.12). Esse fato aconteceu em virtude das continuas anomalias e exorbitancias por parte
de alguns diretores contra os indios, dentre outras coisas, acGes agressivas e invasdes de
territério. Ja o Regulamento, era composto por diretrizes gerais para a reinsercdo de
missionarios no Brasil que voltassem a se encarregar pela catequese e “civilizacdo” dos
indigenas. Ao inserir os missionarios nos variados aldeamentos, o Estado subsidiava a origem
e conservacdo de escolas para indigenas que se importassem em aprender a ler, escrever e
contar, também incluindo, como funcdo da educacéo para os indios, a formacao direcionada

para certos oficios. Vale destacar que,

a introdugdo da escola para 0s povos indigenas se manifesta ao mesmo tempo em que
se faz o processo de colonizagdo do pais. Num primeiro momento, a escola foi o
instrumento privilegiado para a catequese, depois para formar mao-de-obra e, por fim,
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para incorporar os indios definitivamente a sociedade envolvente, como trabalhadores
nacionais e desprovidos de atributos étnicos ou culturais. E notério que, desde a
colonizacgdo, os indigenas foram alvo da imposi¢do de formas de educacdo. Foram
obrigados a abandonar suas linguas, em favor das linguas impostas. Por fim, o ensino
da lingua oficial, o portugués, foi utilizado para assimilar os indios a sociedade
nacional. Com os internatos, as escolas foram instrumentos de imposic¢éo de valores
ndo indigenas (ARAUJO, 2013, p. 73).

Essas informagdes sdo confirmadas e representadas continuamente,

Assim, nesse periodo, incluia-se também como funcdo da educacéo para os indios a
formagcdo voltada para certos oficios. O Regulamento da Catequese e Civilizacdo dos
indios, de 1845, propunha a criagdo de oficinas de artes mecénicas e o estimulo a
agricultura nos aldeamentos indigenas, bem como o treinamento militar e o
alistamento dos indios em companhias especiais, como as de navegacdo. (BRASIL,
2007, p. 12)

Tendo em vista a trajetoria do indigena até esse momento, notamos uma certa resisténcia
dos indigenas diante das inimeras situacdes enfrentadas ao longo desse periodo, todavia resistir
também foi uma pratica encontrada ainda em 1870. De acordo com Brasil (2007), as escolas de
aldeamento enfrentavam dificuldades em manté-los, entretanto, na contramao dessa resisténcia,
0s investimentos surgiam direcionados aos institutos de educacdo e em internatos, com vistas a

perpetuar o trabalho dos missionarios na presumida civilizagéo.

Os portugueses consideravam que as instituicGes e os fundamentos filoséficos do
sistema educacional europeu eram “universais”. Ao ndo encontrarem vestigios dessas
institui¢des nas sociedades indigenas, concluiram que tais sociedades eram carentes
de praticas educativas consistentes e, portanto, de concep¢des pedag6gicas que as
norteassem, legando esse preconceito etnocéntrico a sociedade brasileira, que o
internalizou até os dias atuais. [...]. Assim, a inexisténcia da escola, da sala de aula,
do docente, do curriculo, de horérios, de uma disciplina rigida, de punicdes e de
castigos corretivos permitiu-lhes concluir que os povos indigenas ndo tinham
educacdo e precisavam ser civilizados, de acordo com o modelo europeu de educacédo
escolarizada. (FREIRE, 2004, p. 16)

Ainda, conforme Brasil (2007) nos anos de 1845 a 1910, o Estado dividiu com varias
ordens religiosas catolicas, a administracdo da questdo indigena, incluida ai a responsabilidade
pela educacdo formal. A partir de relatos, variadas ordens de cunho religioso afloraram no
processo de colonizacdo brasileiro, como os carmelitas, mercedarios, oratorianos e
capuchinhos, desenvolvendo de alguma forma o processo educativo sem amparo e cuidado
oficial. No entanto, nesse periodo, o Estado ofertou subsidios. Com a implantacdo e
assentamento do regime republicano e a da regularizacdo, pelo Estado brasileiro, de uma

politica indigenista calcada nos ideais positivistas, é instaurado, pelo Decreto n° 8.072, de 20
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de julho de 1910, o Servigo de Protecéo aos indios e Localizagdo de Trabalhadores Nacionais,
apds passar a ser caracterizado Servigo de Protecio aos indios (SPI).

A seguir, iremos falar sobre a Educacdo Escolar Indigena em uma outra perspectiva: a
educacéo escolar assume o papel de integrar o indio a sociedade nacional por meio do trabalho,
objetivando a atuacdo dos indigenas como produtores de bens de interesse comercial para o
mercado e como alternativa de mao de obra. S&o, desse periodo, a inauguracédo e a atuacdo da
Fundacdo Nacional do indio (FUNALI), bem como a postura referente aos indigenas em alguns
Documentos Legais.

1.2— Uma possivel mudanca de cenario

Apresentaremos nessa sessao, uma necessaria ruptura quanto as ac¢tes do Servico de
Protecéo aos Indios (SPI), assim como informacdes sobre a criacdo da FUNAI, Estatuto do
indio e a presenca de possiveis direitos dos indigenas nas constituigdes brasileiras, anteriores a
Constituicdo de 1988, procurando perceber se a educacdo ainda continuava como estratégia
para integracdo do indio a sociedade nacional.

A “educacgdo escolar, uma das acdes de protecdo e assisténcia sob a responsabilidade
desses orgdos indigenistas, assume papel fundamental no projeto republicano de integracdo do
indio a sociedade nacional por meio do trabalho” (BRASIL, 2007, p. 13), 0 que em tese ndo
diferiu da politica da Coroa Portuguesa. Esse modelo educacional foi posto como fundamental
para a sobrevivéncia fisica dos indios e incluia ndo somente o proposito de ler e escrever, mas
também ensinamentos, com vistas a formacao de uma reserva alternativa de mao-de-obra barata
para abastecer o mercado de trabalho.

De acordo com Brasil (2007), o SPI funcionou vinculado a diferentes Ministérios: de
1910 a 1930, ao Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio; em 1931, tornou-se uma se¢ao
do Departamento do Povoamento no Ministério do Trabalho, Industria e Comércio; em 1936,
esteve ligado ao Ministério da Guerra; em 1939, voltou a subordinar-se ao Ministério da
Agricultura. Percebemos através das informacBes acima que a protecdo dos indios esteve
sempre direcionada a questdo da terra, seja no sentido de colonizar, ocupar e demarcar o
territorio, seja para fazer essa terra produzir, transformando o indio em trabalhador rural. Algo
relevante acontece em 1930, quando foi criado o Ministério da Educacdo e Saude e o Estado
passou controlar o sistema educacional, mantendo o carater seletivo, fortificando uma
perceptivel desigualdade social, mesmo diante das pressdes pos Segunda Guerra Mundial por

uma educagdo mais democrética e do discurso da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB),
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de 1961, sobre direito ¢ dever da educagdo para “todos” os cidaddos, contudo amenizado com
implantacéo do SPI.

Dessa forma, com a extingdo do SPI, cria-se em 1967 a Fundagdo Nacional do indio
(FUNAI) que vai representar e garantir os direitos indigenas, dentre eles os referentes a
educacéo.

A extingdo do SPI e a criacdo da Funai tiveram como motivagdo diversos fatores,
dentre os quais destacam-se a implantacdo da ditadura militar, que desencadeia a
redefinicdo da burocracia estatal, e a necessidade de se difundir internacionalmente
uma visdo positiva acerca das politicas e acdes do Estado brasileiro voltadas as
populagdes indigenas, pois pesava contra o Brasil a acusacdo de exterminio cultural
desses povos. A politica educacional da Funai estruturou-se fundamentada nos
Programas de Desenvolvimento Comunitario (PDC), respaldados pela ONU, e nas
acOes de implantacdo do ensino bilingue nas escolas indigenas (BRASIL, 2007, p.
23).

O ensino bilingue é firmado nesse momento como privilégio e busca-se inclui-lo nas
escolas indigenas por meio de materiais elaborados para a alfabetizacdo e da capacitacdo de
indios para assumirem o papel de alfabetizadores em suas respectivas comunidades. Diante das
dificuldades técnicas enfrentadas para introduzir o ensino bilingue, em virtude dos precarios
conhecimentos linguisticos referentes as varias linguas nativas, a partir de 1970, a FUNAI busca
parcerias com o Summer Institute of Linguistics (SIL), procurando propiciar o desenvolvimento
de pesquisas para o registro e documentacgéo de linguas indigenas, que envolveriam a descricdo
de sistemas de sons, organizacéo de alfabetos e analises das estruturas gramaticais®.

Nesse contexto, também passa a ser responsabilidade da FUNAI a preparacdo de
material de alfabetizacdo nas diversas linguas indigenas e de material de leitura, a capacitacao
do pessoal docente, tanto da Fundacdo como de missdes religiosas, e a preparacao de autores
indigenas. O SIL, cujo objetivo principal era converter povos indigenas a religido protestante,
passa a atuar de uma forma que se confunde com a do Estado e, em alguns casos, assume para

si a obrigacao estatal de tutela desses povos.

Amparado nos principios e metodologia do chamado bilinguismo de transicéo, a
prética acaba contribuindo para a desvalorizagdo da lingua indigena, visto que a
mesma serve apenas para levar ao dominio da lingua nacional e que, posteriormente,
cai em desuso, ocasionando um silenciamento das linguas indigenas. Na prética, a
alianga FUNAI/SIL é utilizada para respaldar a formacéo de monitores bilingues para
a documentacao das linguas, visando somente & traducdo da Biblia para as linguas
indigenas, com o intuito meramente de integracdo. (SOBRINHO; SOUZA,
BETTIOL, 2017, p. 62)

° Inserem-se aqui questdes de ordem morfoldgica, sintatica, semantica e lexical, ou seja, os diversos niveis de
andlise linguistica.
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E nessa conjuntura de dominagdo que a educacéo escolar passou a fazer parte da vida
recorrente dos povos indigenas, mesmo assim essas parcerias sdo encerradas quando a educagdo
escolar indigena foi assumida pelo Ministério da Educacéo.

Os avancos na educacdo escolar indigena seguem de maneira infima. Desse modo, em
dezembro de 1973, o Estatuto do indio é aprovado e aborda vérias questdes, mas poucas
relativas a educacdo. A maioria dos artigos diz respeito as terras indigenas, sua ocupacao e
exploragdo. Somente no titulo V, denominado Da Educacéo, Cultura e Saude, sdo aplicados
dois artigos ao ensino. O artigo 48 diz: “Estende-se a populacdo indigena, com as necessarias
adaptacdes, o sistema de ensino em vigor no Pais” (BRASIL, 1973) e o artigo 49 que diz: “A
alfabetizacdo dos indios far-se-a na lingua do grupo a que pertencam, e em portugués,
salvaguardado o uso da primeira” (BRASIL, 1973). Percebemos, diante das informagdes
apresentadas até entdo, um cenario acerca da Educacdo Escolar Indigena com pouco espaco
para discussdes, principalmente até a década de 1980. O Estatuto em nada avanca em relagéo
as praticas anteriores, na medida em que destina a educacgéo ao indigena com a funcéo apenas
de integrar o indio a sociedade.

Procurando perceber se essa realidade se mantém, analisamos as constituices
brasileiras e constatamos que as anteriores a Constituicdo de 1988, basicamente, néo
reconhecem a pluralidade sociocultural da sociedade brasileira. Nas Constituices de 1824 e de
1891, ndo se faz referéncia alguma as populacGes indigenas. Utilizam o conceito comum de
cidadao para se referir aos brasileiros. A Constituicdo de 1934 faz duas mencoes a respeito: o
art. 5°, inciso XIX, alinea m, quando diz que cabe a Unido legislar sobre “a incorpora¢do dos
silvicolas @ comunhdo nacional” (POLETTI, 2012, p. 97) e o artigo 129 que diz: “Sera
respeitada a posse de terras de silvicolas que nelas se achem permanentemente localizados,
sendo-lhes, no entanto, vedado aliena-las” (POLETTI, 2012, p. 97). As Constituicdes de 1937,
art. 154, e de 1946, art. 216, tratam do mesmo contetido com pequenas mudancas de forma.

A Constituicdo de 1967, art. 8°, inciso XVII, alinea o, diz que compete a Nacéo legislar
sobre “nacionalidade, cidadania e naturalizac¢do; incorporagdo dos silvicolas a comunhdo
nacional” (CAVALCANTI, 2012, p. 77). As Constituicdes de 1946, art. 168, inciso I, e a de
1967, art. 168, paragrafo 3°, inciso I, dizem que o ensino primario no pais deve ser ministrado
em lingua portuguesa, o que permite deduzir ndo ser possivel alfabetizar os indigenas nas suas

linguas nativas.
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Com embasamento nessas breves consideraces, fica claro que a diversidade étnica e
cultural ndo foi considerada de modo apropriado e competente pela sociedade como um todo
pelas constituigdes brasileiras, exceto a de 1988, pela LDB de 1961 e a reforma do ensino de
1971 (Lei 5.692) e nem pelo Estatuto do indio. Esse contexto, ndo obstante, altera-se
drasticamente a partir de 1980 no cenério da redemocratizacdo do pais e do afloramento de
inimeros movimentos e organizagdes sociais.

Vale lembrar que,

[...] Nos séculos X1X e XX, a escola destinada aos povos indigenas continuou a misséo
colonizadora e “civilizadora” que lhe fora atribuida pela Coroa Portuguesa. Tanto no
Império como na Republica, foi a principal instituicdo executora de uma politica
educacional, cujo objetivo principal era eliminar as diferencas, despojando os grupos
étnicos de suas linguas, de suas culturas, de suas religides, de suas tradi¢des, de seus
saberes, incluindo, entre esses saberes, os métodos préprios de aprendizagem.
(FREIRE, 2004, p. 23)

A contrapartida do governo surgiu no Brasil a partir da década de 1970, quando as
discussdes mundiais passam a ser pautadas nos direitos humanos e subsidiadas pelas tendéncias
de uma civilizacdo ndo mais colonizada. Era um momento de resgatar a autonomia e a
autodeterminacao dos povos indigenas, conduzidos até entdo pelo “Estado”. Foram criadas
organizacOes civis de colaboracdo, apoio e defesa da causa indigena, compostas por
pesquisadores ndo-indios, indigenistas e missionarios leigos. As condutas dessas organizacfes
contribuiram para efetivas mudangas, principalmente na visdo que a sociedade e o Estado
brasileiro detinham dos indigenas e de seus direitos. Essas a¢des ganharam forca e proporcao
e, em combinacdo a esse movimento, os préprios indigenas buscaram se articular politicamente
para amparar seus direitos e projecées futuras.

Com base nisso, na préxima sessao vamos apresentar acfes amparadas legalmente, em

relacdo a Educacdo Escolar Indigena, apoiado num momento de novas perspectivas.

1.3 — Mudando o paradigma

Nessa sessdo, apresentamos acdes do aspecto legal que promovem a possibilidade de
uma mudanca, ou seja, inicia-se a instauracdo de um novo paradigma para a educacao escolar
indigena. O ponto de partida para tal foi a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a
partir dela, sdo construidos outros documentos legais que dao sustentacdo ao texto dos artigos
referentes as questdes indigenas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.

9394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educacéo
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Basica, elaboradas em 2012, definem as diretrizes para as escolas indigenas focadas nos
pressupostos pedagdgicos da Interculturalidade, Especificidade cultural, diferenciada por etnia
e bilingue em lingua portuguesa e lingua indigena.

Esse arcabouco legal, somado ao Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, elaborado em 1998, consolidam os principais parametros para orientar as agdes
pedagoOgicas nas escolas das aldeias. Bem como, outros Documentos Legais de igual

importancia.

A partir da década de 1970, o que se percebe é uma maior articulagdo entre indigenas,
organizacdes ndo-governamentais (ONG), antropdlogos/as, linguistas, educadores/as,
missionarios/as entre outros, o que resultou, ainda, Encontros de Educacdo Indigena,
que traziam a tona aspectos importantes da escolarizacédo indigena dos diversos povos
brasileiros. [...] (CIARAMELLO, 2014, p. 114).

A partir de entdo, “[...] sdo criadas organizacdes e associac¢Oes indigenas, em diferentes
regides do pais, que passaram a realizar assembleias, encontros ou reunides, culminando na
criagdo, em 1980, da Unido das NacgOes Indigenas (Unind, hoje UNI) e suas regionais”
(BRASIL, 2007, p 15). Como fruto da pressdo exercida por meio desse movimento junto ao
poder legislativo, asseguraram-se as mudancas mais consideraveis da trajetoria dos povos
indigenas no Brasil, iniciadas com a definicao da Constituicdo de 1988 e certificada nos demais

textos legais definidos a partir dela.

As definigdes da Constituicdo Federal de 1988 relativas aos direitos dos indios
consolidaram os avangos alcangados junto ao Estado pelo movimento indigena, que
desde a década de 70 se organizava na busca da afirmagéo dos direitos desses povos
no Brasil. Os arts. 231 e 232, respectivamente, “reconhecem aos indios sua
organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam” e que ‘“suas comunidades e
organizac@es sdo partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus direitos
e interesses” rompendo definitivamente com o paradigma integracionista e a
instituicdo da tutela (BRASIL, 2007 p. 26).

Essas definicBes representam o marco mais relevante na legislacédo referente a questfes
indigenas, possibilitando a reformulacdo de todos os parametros legais e conceituais que
conduzem o relacionamento do Estado brasileiro com os indigenas. Surge, assim, uma
possibilidade dos povos indigenas manterem suas identidades e praticas socioculturais, tdo
fragilizadas e aniquiladas ao longo do tempo. Além disso, a Convencdo 169 da Organizagédo
Internacional do Trabalho (OIT), cuja primeira versdo data de 1957, revista em 1989, defende

o direito dos povos indigenas a participacdo na determinacao dos planos governamentais. Esse
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documento, embora ndo ratificado pelo Brasil, tem servido como referéncia para producdo de
textos diversos.

Em 1991, ocorre uma importante mudanca por definicdo do Decreto Presidencial n°
26/1991: o Ministério da Educacdo (MEC) passa a ser o responsavel, em todos os niveis e
modalidades de ensino, pela definicdo de politicas de educacdo escolar indigena de qualidade,
baseada nos principios constitucionais, e os Estados e 0s Municipios passam a se
responsabilizar pela execucdo desta politica publica educacional. Com isso,

[...] no intuito de contar com assessoria, possibilitar a participacdo dos envolvidos
com a questdo indigena e orientar os sistemas de ensino, 0 MEC, em julho de 1992,
instituiu 0 Comité Nacional de Educacdo Indigena, composto por representantes de
organizagBes ndo-governamentais, universidades e representantes indigenas.

Ainda em 1991, foi estruturada a Coordenacdo-Geral de Apoio as Escolas Indigenas
(CGAEI) no ambito da entdo Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) para

“coordenar, acompanhar e avaliar as agdes pedagogicas da educagio escolar indigena
no pais” (BRASIL, 2007 p. 24).

Além desse decreto, a instituicdo do Comité Nacional de Educacéo Indigena e a CGAEI,
outros documentos legais representativos surgem no ambito educacional. Em 1994, transfere-
se para 0 MEC, com o apoio da FUNAI, a responsabilidade pela educacéo escolar indigena,
que até entdo esteve a cargo da FUNAI e de grupos missionarios. Acentua-se, no contexto
federal, a Lei n°® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A LDB expande
0s propositos declarados na Constituicdo, especialmente no capitulo I11 que trata Da Educacéo,
da Cultura e do Desporto. Consente, de maneira objetiva, que a diversidade sociocultural
necessita ser conduzida pela educacdo escolar e o artigo 12 diz, entre outras coisas, que 0S
estabelecimentos deverdo respeitar as normas comuns do seu sistema de ensino, mas na
elaboragéo ¢ execucdo da sua proposta pedagogica deverdo “[...] articular-se com as familias e
a comunidade, criando processos de integracao da sociedade com a escola” (BRASIL, 1996, p.
5).

O artigo 26 da LDB frisa a dificuldade de os curriculos da educacdo basica terem uma
base nacional comum, mas também uma parte diversificada “[...] exigida pelas caracteristicas
regionais ¢ locais da sociedade, das culturas, da economia e da clientela” (BRASIL, 1996, p.
9). O § 4° desse mesmo artigo reconhece a existéncia de varias etnias no Brasil e diz que “[...]
0 ensino de histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias
para a formag&o do povo brasileiro especialmente das matrizes indigenas, africanas e europeia”

(BRASIL, 1996, p.10). Nesse sentido, reconhecer as inimeras realidades e experiéncias
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historicas constitui-se como um requisito para a educagdo intercultural, um dos principais
objetivos para caracterizar a educacdo escolar indigena.

Alem das proposicOes estabelecidas pela LDB, em novembro de 1999, a Camara de
Educacdo Bésica (CEB) aprovou a Resolucdo 03/99 que estabeleceu as “Diretrizes Nacionais
para o funcionamento das escolas indigenas” (BRASIL, 2001, p. 259). Antes disso, em
setembro de 1999, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a Camara de Educagdo Bésica
(CEB) aprovaram o Parecer 14 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Escolar Indigena, expressando sua especificidade, a partir da designacdo Categoria Escola
Indigena e explica: “Para que as escolas indigenas sejam respeitadas de fato e possam oferecer
uma educacdo escolar verdadeiramente especifica e intercultural, integradas ao cotidiano das
comunidades indigenas, torna-se necessaria a criagdo da categoria ‘Escola Indigena’ nos
sistemas de ensino do pais. Atraves dessa categoria, sera possivel garantir as escolas indigenas
autonomia tanto no que se refere ao projeto pedagdgico quanto ao uso de recursos financeiros
publicos para a manutencao do cotidiano escolar, de forma a garantir a plena participacdo de

cada comunidade indigena nas decisdes relativas ao funcionamento da escola”.

Todavia, esses principios precisam encontrar respaldo e acolhimento nas
normatizacdes estaduais que disciplinardo o funcionamento das escolas indigenas,
unidades integrantes dos sistemas estaduais de ensino, bem como regularizar a
situacdo do professorado indigena, profissionais contratados pelo estado ou
municipio. E no ambito estadual que os principios federais precisam ganhar
efetividade, gerando normas e procedimentos que lhes possam dar vazdo. E nesse
ambito que se consolida o direito a uma educacdo diferenciada & medida que se
implementa e se realiza o direito a uma escola propria e de qualidade. (GRUPIONI,
2004, p. 53)

Além da Resolucdo e do Parecer, se faz necessario destacar 0 RCNEI — Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas criado com a proposta de orientar os caminhos
a serem percorridos na elaboracdo dos curriculos e no planejamento das ac6es educativas de
acordo com cada realidade de cada etnia, e integram o conjunto de documentos que auxiliam a
oferta da educacdo escolar indigena em todo o pais. O RCNEI é um dos mais importantes
documentos que orienta a educacao escolar indigena.

Em 2001, houve a promulgacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que também

trouxe a pauta algumas questdes referentes os caminhos da educacdo escolar indigena.

Ja o PNE (Lei 10.172/01) é mais detalhado, apresentando um capitulo inteiro sobre a
educacdo escolar indigena, dividido em trés partes: o diagndstico da escola indigena,
numa perspectiva historica; as diretrizes gerais; e, finalmente, os objetivos e metas.
Reafirma a responsabilidade legal dos sistemas estaduais de ensino pela educacdo
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indigena, que pode ser delegada aos municipios, e assume como uma das metas a ser
atingida nessa esfera a implementagdo de programas continuos de formacdo de
professores e professoras, a profissionalizacdo do magistério indigena, com a criagéo
da categoria de professor(a) indigena como carreira especifica do magistério.
Estabelece ainda a ampliacdo de linhas de financiamento para que a Unido, em
colaboragdo com os estados, possa equipar as escolas indigenas com recursos
didatico-pedagogicos basicos. Propde, sem estabelecer prazos, adaptar programas do
MEC de auxilio ao desenvolvimento da educacdo: merenda escolar, transporte e TV
Escola, além de criar programas voltados a producéo e publicacdo de material didatico
pedagdgico especifico (FREIRE, 2004, p. 27)

O que se percebe diante desse novo cenario politico € que a escola, passa a ser vista
como meio capaz de trazer de volta o sentimento de pertencimento étnico, o resgate dos valores,
praticas e historias perdidas pelo tempo e pela imposicao de outras vertentes socioculturais. No
entanto, o processo de formacdo especifica € uma grande demanda ndo s6 de professores e
professoras indigenas, professores ndo indigenas que trabalham nas escolas indigenas, mas
também de suas comunidades que almejam uma educacéo qualificada para suas criangas, pois,
ainda que nessas escolas a maioria de profissionais seja indigena, muitos ndo concluiram sua
escolarizagdo basica nem tiveram uma formacdo em magistério, a fim de que os proprios
indigenas possam dar a escola um novo significado, transformando essa institui¢cdo de origem
ocidental em um instrumento a seu beneficio.

A partir de entdo mais politicas de ac¢Oes direcionadas a Educacdo Escolar Indigena

emergem e,

Em 2002, o Comité Nacional de Educagdo Escolar Indigena foi substituido pela
Comissdo Nacional de Professores Indigenas, formada por treze professores. Em
2004, em atendimento a propostas e reivindicacdes do movimento indigena essa
Comisséo foi transformada em Comissdo Nacional de Educacdo Escolar Indigena,
passando a ser composta por professores e liderancas indigenas, por entender o
movimento que ela ndo deveria ser formada apenas por professores. (BRASIL, 2007,
p. 24)

Notamos ainda, conforme Brasil (2007), que em 2003, teve inicio no Ministério da
Educacdo um movimento de insercdo e fortalecimento do reconhecimento da diversidade
sociocultural da sociedade brasileira nas politicas e a¢fes educacionais, que se acentua com a
criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), a qual esta
vinculada a Coordenacdo-Geral de Educacdo Escolar Indigena (CGEELI). Outra referéncia legal
é a Convencdo n° 169, da Organizacdo Internacional do Trabalho, promulgada pelo Brasil por
meio do Decreto n° 5.551, de 2004. Sdo conceitos basicos da Convencdo n° 169 o respeito a

diversidade sociocultural e a exigéncia de participacdo dos povos indigenas nas decisfes
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legislativas ou do Poder Executivo, na medida em que isto afete suas vidas, crengas,
instituigdes, bem-estar social e cultural.

Vale aqui destacar que, no processo de discussao e implantagéo de politicas publicas de
formagdo superior para professores indigenas, “o Ministério da Educacéo, por intermédio da
SESU e da SECAD, langou em 2005 o Edital do Programa de Apoio a Formacao Superior e
Licenciaturas Indigenas (PROLIND)” (BRASIL, 2007, p. 39). Em junho de 2006, 198
professores se licenciaram e dentre esses, 180 sdo oriundos do Mato Grosso e 0s demais dos
estados do Acre, Amazonas, Ceard, Paraiba, Bahia, Rio Grande do Sul, Parana e Espirito Santo.
A Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT) foi a primeira instituicdo de ensino
superior a criar um curso especifico para indigenas, no periodo de 2001 a 2005.

No ano de 2009, o governo federal editou o Decreto n® 6.861, criando uma nova situacéo
politica e juridica na historia da educagdo escolar indigena no Brasil: os Territorios
Etnoeducacionais — TEESs. Esse decreto define a organizacao, estrutura e funcionamento da
escola indigena e seus objetivos. Alem disso, contem o papel da Uni&o, Ministério da Educacgéo
e dos entes federados no que se refere a apoio técnico e financeiro. Com uma proposta original,
no que diz respeito ao reconhecimento das identidades étnicas dos povos indigenas, e a
possibilidade de uma gestdo mais autbnoma de seus processos escolares, ao aliar a questao
educacional a territorial, essa politica inaugura um novo momento no processo historico de
protagonismo escolar indigena. Em linhas gerais, a ideia de territorio etnoeducacional significa
um movimento de organizacdo da educacdo escolar indigena em consonancia com a
territorialidade de seus povos, independentemente da divisao politica entre estados e municipios
que compdem o territdrio brasileiro.

A partir das orientacGes legais nacionais e internacionais sobre a educagdo escolar
indigena, e as deliberacdes da | Conferéncia Nacional de Educacgédo Escolar Indigena bem como
as contribuicdes dos participantes dos dois seminarios realizados pelo Conselho Nacional de
Educacao, realizados respectivamente nos anos de 2011 e 2012, e as colaborac6es advindas das
pessoas e instituicdes durante o processo de consulta feita previamente, o Conselho Nacional
de Educacdo, por meio da Resolucdo 05/2012 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica.

Passados mais de quatro anos da cria¢do do Decreto n° 6.861, o tema foi retomado com
a publicacdo da Portaria n°® 1.062, de 30 de outubro de 2013 do Ministério da Educacdo, que
instituiu o Programa Nacional dos Territorios Etnoeducacionais — PNTEE. Tal programa é

orientado pelos fundamentos da igualdade social, da diferenca, especificidade, do bilinguismo



35

e da interculturalidade, define os principios a serem seguidos no oferecimento da educagdo em
terras indigenas com destaque para a organizacdo e funcionamento das escolas indigenas. Além
disso, contém o papel da Unido, MEC e ente federados no que se refere a apoio técnico e
financeiro.

Em 30 de Outubro de 2013, foi instituida pela Portaria n® 1.061 do MEC, a Acéo Saberes
Indigenas na Escola (SIE), que tem por objetivo promover a formagdo continuada de
professores indigenas para letramento, numeramento e ensino de linguas indigenas, além disso,
a producdo de material didatico, com foco nas séries iniciais das Escolas Indigenas no
Territérios Etnoeducacionais. Aliada as questdes de formacdo docente, temos ainda a
Resolugdo n° 01, de 7 de Janeiro de 2015, onde foi instituida as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de
Ensino Médio, um grande avango para essa classe de professores.

Na Educacéo Escolar Indigena, principalmente apds a LDB,

[...] a escola indigena conta com respaldo legal que Ihe garante um tratamento
diferenciado e proprio. Contudo, em termos de avangos advindos das politicas
publicas, existem impasses quanto a efetividade dos direitos indigenas no campo
educacional e problemas de implantagdo e desenvolvimento das a¢Bes vinculadas a
educacdo escolar indigena [...] (SOBRINHHO; SOUZA; BETTIOL, 2017, p. 63).

Essa trajetdria, segundo Sobrinho; Souza e Bettiol (2017) é marcada pelo desrespeito a
cultura e aos costumes dos indios, pois por muito tempo 0s povos indigenas foram obrigados a
negar sua identidade e integrar-se aos costumes da sociedade branca. Nos ultimos 20 anos, a
educacdo indigena passou a caminhar sob uma concep¢do mais democratica, que busca

valorizar a cultura e a identidade indigena.

H& uma politica educacional vigente para a educacdo escolar indigena que, como
afirmado anteriormente, apresenta avancos na sua formulacéo, faltando, no entanto,
uma consolida¢do da mesma, a fim de que o proposto na lei reverbere na concretude
destas escolas.

Contudo, ndo podemos deixar de registrar o esforco destes povos em fazer acontecer
esta educacéo diferenciada. H&4 um coletivo que tem se reunido em foruns, comités,
conselhos de professores e outras formas de organizagdo, buscando debater e chamar
a atencdo para a necessidade de viabilizacdo de uma politica mais efetiva
(SOBRINHHO; SOUZA; BETTIOL, 2017, p. 71).

Diante dessa trajetoria, salientamos que os indigenas tém procurado de alguma forma
dar visibilidade as praticas desenvolvidas, através da realizacdo e exposic¢ao de pesquisas e, em

alguns casos, a elaboracdo de materiais didaticos proprios. Contudo, a escola indigena ndo esta
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livre de tensdes e conflitos, ha que estar aberta ao didlogo com outros conhecimentos e outros
sujeitos, em uma perspectiva intercultural.

No que se refere ao municipio de Porto Seguro, segundo o Plano Municipal de Educacao
— PME (2015), a Educacéo Escolar Indigena, quanto a sua localizacéo, é diferenciada, pois as
comunidades sdo contempladas em seus préprios locais, no segmento do Ensino Fundamental
| (anos iniciais) e Educacédo Infantil (4 e 5 anos). Porém, o municipio estd em debito com
algumas comunidades, no que diz respeito ao Ensino Fundamental Il (anos finais) e Ensino
Médio, consequentemente fazendo com que os/as alunos das comunidades indigenas sejam
inseridos/as em contextos que ndo condizem com sua realidade, e por isso sofrem preconceitos,
exclusdes, e isso os/as desestimula ao ponto de, por muitas vezes, ndo completar a Educacgéo
Basica. Quanto a Educacéo Infantil (0 - 3 anos), ela é inexistente nas comunidades indigenas.

Em Porto Seguro, apesar das especificidades serem atendidas no que diz respeito a
contratacdo de membros da prépria comunidade para atuarem nas escolas indigenas, o
municipio ndo possui legislacdo propria quanto a Categoria de Escola Indigena e Carreira de
Professor Indigena, sendo utilizadas para embasamento a legislacdo Estadual e/ou Federal. As
escolas indigenas possuem em seu curriculo, desde 2003, um profissional e uma disciplina
especificos para trabalhar a cultura indigena. Em 2012, através da Resolu¢cdo CME n°41/2012,
a Educacéo Escolar Indigena passa a ser contemplada com sua propria matriz curricular, sendo
inserida a disciplina de Lingua Materna em todos os segmentos. Quanto ao concurso publico
especifico para as escolas indigenas, até a presente data ainda ndo existe uma definicdo de
quando ira acontecer, ficando, assim, os/as profissionais da area indigena vulneraveis.

A trajetoria percorrida acima teve o intuito de apresentar a insercdo dos estudos
associados aos aspectos CTS na educacéo escolar do indigena, ou seja, a presenca do ensino de
ciéncias ao longo desse processo, 0 qual esteve por muito tempo baseado nos principios
“jesuiticos” de ler, escrever e contar. Destacamos quanto ao ensino de ciéncias nas escolas
indigenas, encontrado no RCNEI (1998), o surgimento da necessidade de assumir a area de
ciéncias como um elemento que pode contribuir para melhor compreender as transformacdes
do mundo pelo ser humano na cultura ocidental, em detrimento dos avangos dos conhecimentos

cientificos e tecnoldgicos e suas aplicacoes.
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2.0 — Ensino por Investigacdo: A Alfabetizacdo Cientifica e objetivos para o
Ensino de Ciéncias

O Artigo 2° da Lei 9394/96, nos aponta que o0 ensino deve ter objetivos implicados
com a perspectiva de colaborar para a formacao de um individuo capaz de exercer a cidadania
de forma responsavel, participativa e solidaria. Na escola, o trabalho para a concretizacéo de tal
objetivo demanda uma acdo coletiva, onde contamos com os professores, alunos e a
comunidade de modo geral. O ensino de Ciéncias tem um papel fundamental no entendimento
da realidade atual, profundamente marcada pela ciéncia e tecnologia.

Recentemente, apds a criacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC, BRASIL, 2012) e o estabelecimento dos Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2012)
como politicas norteadoras do ensino e aprendizagem em turmas do Ciclo de Alfabetizacgéo, a
Alfabetizacdo Cientifica (AC) recebeu o status de Direito de Aprendizagem. Ou seja, tais
Direitos de Aprendizagem devem garantir as criancas amplos conhecimentos sobre as Ciéncias
e estdo diretamente relacionados a perspectiva da Alfabetizacao Cientifica.

Os direitos gerais de aprendizagem sdo apresentados no caderno do ano 2 na unidade
5 e tratam:

1. Elaborar compreensdes sobre o mundo condizentes com as perspectivas atuais da
comunidade cientifica;

2. Entender que as compreensdes sobre o mundo sdo producbes humanas, criadas e
influenciadas por seus contextos historicos;

3. [Fazer uso da compreensdo sobre 0 mundo para estabelecer relacdo entre o conhecimento
que se produz sobre este mundo e as aplicacGes e produtos que tal conhecimento
possibilita gerar, quanto efeito de ambos compreensao e produtos, para a vida social e
politica dos cidadaos.

Autores como Sasseron e Carvalho (2008); Teixeira (2013); Sasseron (2015);
Lorenzetti e Delizoicov (2001) reconhecem um ensino de Ciéncias para além de decorar
formulas, praticar experimentos para se atingir as nocdes e conceitos cientificos. Segundo os
autores, € relevante que, no decorrer das aulas, os alunos consigam estabelecer relacdes
frequentemente com problemas reais, para 0s quais necessitam procurar possibilidades de tentar
resolvé-los no processo investigativo.

Nessa l6gica que as tendéncias do ensino de Ciéncias vem se direcionando, Zémpero

e Laburu (2011) nos afirmam que:
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Durante o periodo compreendido entre a segunda metade do século XIX e os dias
atuais, o ensino de Ciéncias apresentou diferentes objetivos que tiveram como base,
principalmente, as mudancas vigentes na sociedade em suas diferentes épocas,
considerando aspectos politicos, historicos e filosoficos. (p. 68)

Temos ainda, segundo os autores, que inimeras tendéncias do ensino de Ciéncias ndo
tiveram uma importancia significativa no Brasil, diferente do ocorrido nos paises da Europa e
nos Estados Unidos. Afirmam que dentre essas tendéncias, pode ser citado o Ensino por
Investigacdo, conhecido também como “Inquiry”, que recebeu grande influéncia do fil6sofo e
pedagogo John Dewey.

A educacdo cientifica, na primeira metade do século XX, teve seu objetivo principal
voltado aos valores sociais, devido ao crescimento da urbanizacdo, da imigracéo,
problemas relacionados com a salde publica. Neste sentido, o inquiry foi visto como
um modo de desenvolver habilidades necessarias para resolver problemas de
relevancia social, ao invés de apenas desenvolver nos alunos habilidades de
raciocinio. [...] ZOMPERO; LABURU, 2011, p. 71)

No Brasil, 0 ensino de Ciéncias na etapa Ensino Fundamental tem, frente ao tempo de
desenvolvimento da Educacdo, uma trajetdria histérica um tanto quanto nova. Vemos tal
aspecto exposto nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1997), assim como, a
abordagem do ensino envolvendo atividades de investigagdo. Os PCNs, considerados uma
referéncia basica, sdo preparados para orientar as diversas matrizes escolares, expandir 0s
principios da reforma curricular e orientar os professores quanto a algumas abordagens e
metodologias. Vale ressaltar que, tais Parametros, apontam, por exemplo, a necessidade do
abandono de préticas pedagogicas tradicionais, constituidas na memorizagédo e fragmentacéao
dos conhecimentos, ao protegerem um ensino de Ciéncias marcado pelo exercicio da cidadania,
embora apresentados no de 1997, representam um inicio para novas discussoes.

Entendemos que aperfei¢oar o espirito investigativo e argumentador entre os alunos
com atividades de leituras, experimentos, visitas a campo, dentre outras, constitui-se em um
fator essencial no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Sasseron e Carvalho (2008), tal
meta pode ser atingida quando esses alunos possuirem a possibilidade de construir os seus
conhecimentos cientificos, elaborando hipoteses, organizando seu trabalho e buscando
explicacbes para os fendmenos da natureza. Diante disso, o Ensino de Ciéncias por
Investigacdo, por meio de atividades diversificadas, pode colaborar para uma abordagem de
ensino capaz de desenvolver processos de Alfabetizacdo Cientifica.

O Ensino de Ciéncias por Investigacdo, “[...] estar vinculado a qualquer recurso de

ensino desde que o processo de investigacdo seja colocado em prética e realizado pelos alunos



39

a partir e por meio das orientagdes do professor [...]” (SASSERON, 2015, p. 58), ou seja, pode
nos aproximar de caracteristicas, aos quais os alunos tenham mais condic¢des de aprender sobre
a natureza da Ciéncia, podendo assim participar de forma ativa e reflexiva sobre o seu processo
de aprendizagem. Zémpero e Laburd (2011) apontam ainda, como consenso entre diferentes
perspectivas acerca do Ensino de Ciéncias por Investigagéo, o fato de que todas as atividades
apresentadas pelos seres humanos devem partir da busca incessante de solugéo de um problema.

Assim, os professores precisam criar um ambiente investigativo durante as aulas de
ciéncias de tal forma que possam mediar os alunos no processo do trabalho cientifico, para que,
sem maiores preocupagdes com os contetidos e sim visando uma aprendizagem significativa,
vao ampliando a sua cultura cientifica, alfabetizando-se cientificamente (SASSERON;
CARVALHO, 2008).

Essas autoras, entre outros elementos, entendem a Alfabetiza¢do Cientifica como um
processo que inicia o0 aluno em uma Cultura Cientifica que Ihe proporciona a compreensao do

mundo natural em que esta inserido por meio de praticas investigativas.

Em uma perspectiva historica, é possivel identificar que as Ciéncias da natureza,
assim como qualquer empreendimento humano, tém seu avango associado a questes
de ordens social, cultural e histérica. Essa influéncia mUtua e permanente pode nos
apresentar modos diferentes para a compreensdo do que venham a ser essas ciéncias,
pois relata, além da existéncia de interacdes entre pessoas, as relacdes que sdo tecidas
entre novas evidéncias, observacBes, suposicBes e novos experimentos e 0s
conhecimentos ja legitimados. (SASSERON, 2015, p. 55)

A partir dessas ideias acerca do trabalho cientifico, Sasseron (2015) salienta que,
podemos conceber a cultura cientifica como o conjunto de acGes e de comportamentos
envolvidos na atividade de investigacao e divulgacdo de um novo conhecimento sobre 0 mundo
natural. Ou seja, essa cultura cientifica é entendida como o estudo de assuntos de Ciéncias em
sala de aula, relacionando os diferentes aspectos do meio sociocultural em que o aluno esta
inserido.

Nessa logica, temos como exemplos praticos dessa cultura:

[...] levantamento e teste de hipGteses na tentativa de resolucdo de um problema
qualquer sobre 0 mundo natural, o uso do raciocinio 16gico como forma de articular
suas ideias e explicacdes e linguagem em suas diversas modalidades (escrita, gréfica,
oral e gestual) como requisito para a argumentacdo e justificativa de ideias sobre o
mundo natural. (SASSERON; CARVALHO, 2008, p. 339)

Pensando na perspectiva de atender a essas caracteristicas, pertencentes a um ambiente

investigativo, Carvalho (2013, p.16) destaca que:
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Uma atividade investigativa ndo pode ser reduzida a uma mera observacdo ou
manipulagéo de dados — ela deve levar o sujeito a refletir, a discutir, a explicar e a
relatar seu trabalho aos colegas. Para que isso aconteca, 0S mesmos devem ser
envolvidos em um processo investigativo através de uma situacdo-problema que
gerara questionamentos que levarao a elaboracéo de hipoteses, a analise de evidéncias,
fazendo com que eles cheguem a uma concluséo e comuniquem os resultados aos seus
colegas.

Por isso, na abordagem de Ensino Investigativo, torna-se necessario analisar as
reflexdes provenientes das acdes pedagdgicas e as relacdes aluno e professor, procurando
entender como acontece a construcao do conhecimento, valorizando a liberdade intelectual dos

sujeitos envolvidos, isto é, um trabalho em parceria entre professor e aluno.

Uma construcdo de entendimento sobre o que seja a ciéncia e sobre os conceitos,
modelos e teorias que a compdem; nesse sentido, é uma construcdo de uma nova
forma de vislumbrar os fendmenos naturais € 0 modo como estamos a eles conectados
e submetidos, sendo a linguagem uma forma de relacdo com esses conhecimentos e
também um aspecto a ser aprendido. (SASSERON, 2015, p. 58)

Assim, é importante pensar que o Ensino de Ciéncias por Investigacdo ndo tem a
intencionalidade de formar cientistas mirins, mas possibilita aos sujeitos se apropriarem do
conhecimento cientifico de maneira a possibilitar um aprendizado relevante, utilizando
habilidades cognitivas proximas a uma pratica cientifica, contribuindo, dessa forma, para a
promoc¢do da Alfabetizacdo Cientifica (SASSERON; CARVALHO, 2008). Contudo, para
sobrepor 0 que as criangas consideram senso comum, € necessario um traquejo no
desenvolvimento de distintas formas de lidar com os problemas, no caso algo que elas

conseguirdo construir.

Consequentemente, cabe ao aluno (aquele que investiga) e ao professor (aquele que
orienta a investigacdo) lidarem com as situacdes de desequilibrio e com suas
capacidades cognitivas, buscando a construcdo de um corpo de conhecimentos
coerente com as evidéncias (empiricas ou ndo) que vao surgindo nas atividades
investigativas. (CAMPOS; NIGRO, 2010, p. 133)

Superar 0 senso comum e as variadas compreensdes das criancas € algo que para esses
autores sO seria possivel através da investigacdo, ou seja, € necessario um conjunto de
conhecimentos mais sélidos e o desenvolvimento de varias formas de resolver os problemas,
algo que elas tendem a construir. Ao tratar de Ensino de Ciéncias por Investigacdo, temos a

intencdo de apresentar alternativas de aulas de Ciéncias diferentes das que encontramos nas
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escolas, tais como, do tipo expositiva e dialogada utilizando a lousa ou pautada na utilizagdo
do livro didético.
Associada a uma mudanca de conceitos, a pratica investigativa implica em mudancas

metodoldgicas e atitudinais, as quais constantemente devem ser buscadas pelo professor.

Para isso, muito mais do que saber a matéria que esta ensinando, o professor que se
prepuser a fazer de sua atividade didatica uma atividade investigativa deve tornar-se
um professor questionador, que argumente, saiba conduzir perguntas, estimular,
propor desafios, ou seja, passa de simples expositor a orientador do processo de
ensino. [...] (AZEVEDO, 2004, p. 25).

Numa prética investigativa, o professor deve assumir a postura de orientador das
investigagdes, isto é, incentivar, auxiliar e mediar as discussdes, bem como propor atividades
para que os alunos consigam estabelecer relacbes com aquilo que ja foi feito. Além disso,
também, é o responsavel por unir o conhecimento cientifico com o cotidiano desses alunos, a
fim de transformar realidade dos mesmos.

Para tanto, criar atividades investigativas que venham colaborar com construcéo do
conhecimento cientifico constitui-se em uma maneira de oportunizar ao aluno participar de

forma critica em seu processo de aprendizagem.

Por outro lado, o professor deve conhecer bem o assunto para poder propor questées
que levem o aluno a pensar, deve ter uma atitude ativa e aberta, estar sempre atento
as respostas dos alunos, valorizando as respostas certas, questionando as erradas, sem
excluir do processo o aluno que errou, e sem achar que a sua resposta é a melhor, nem
a Unica (AZEVEDO, 2004, p. 25).

Dessa forma, o Ensino por Investigacdo é defendido neste estudo como propicio a
promocdo da AC, pois precisa ser pensado sob a Otica da realizacdo de praticas que abordem
atividades diversificadas e que oportunizem a resolucdo de problemas por meio do dialogo, da
exercitacdo do pensar, do refletir, do experimentar, etc., buscando, dessa forma, analisar 0s
resultados para a transformacéo da realidade em que o sujeito esta inserido, além de procurar
meios para aproximar esse sujeito de uma Cultura Cientifica.

AC é um conceito que apresenta diversos significados e encontramos varios autores
que a conceituam de formas diferentes. Todavia, essa discussdo se inicia a partir do surgimento
do termo Alfabetizacdo Cientifica e a busca por uma traducdo do termo em inglés
“scienceliteracy”. Diante disso, Sasseron e Carvalho (2011, p. 60) apontam estudos em que ha
a utilizacdo da expressao Letramento Cientifico (MAMEDE e ZIMMERMANN, 2007;
SANTOS e MORTIMER, 2001) e pesquisadores que adotam o termo Alfabetizagdo Cientifica
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(BRANDI e GURGEL, 2002 apud SASSERON e CARVALHO, 2011; AULER e
DELIZOICOV, 2001; LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001; CHASSOT, 2000).

Lorenzetti e Delizoicov (2001) relatam sobre a denominagdo usada para representar o
ensino de ciéncias que objetiva relagdes mais amplas e profundas em detrimento da veiculada
transmisséo de conceitos. Os autores apresentam informacgdes sobre a traducdo do termo em
inglés, literacy, de onde emergiu a nova perspectiva de producéo e apreensao de conhecimentos
do ensino de Ciéncias. Para os autores, o termo literacy deveria ser traduzido para o portugués
como alfabetismo, porém, assumiu-se como alfabetizacdo, pois engloba uma progressdo, um
processo normalmente truncado. Em algumas producdes, a traducdo do termo literacy é
apontada como alfabetizacdo. Para os autores, Cientific Literacy corresponde a Alfabetizacao
Cientifica.

Ja Sasseron e Carvalho (2008) denotam, ao que tudo indica, a traducdo do termo
scientific literacy como letramento cientifico, apesar disso, afirmam que, em alguns momentos,
autores traduzem o termo em inglés como Alfabetizacdo Cientifica. Ao relatarem sobre as
contribuicdes de Laugksch, as autoras explicam que o conceito pode receber distintos sentidos
e interpretagdes porque ainda ndo ha concordancia entre os pesquisadores. Apontam que, de
modo geral, tanto os pesquisadores que defendem o Letramento Cientifico como os autores
defendem que a AC preserva um ensino de Ciéncias com caracteristicas diferentes das que séo
hoje encontradas nas escolas. Sdo propostas que defendem um ensino baseado na critica,
relacionado ao contexto dos alunos, que propde a producao e a forma de producdo da Ciéncia,
entre outras questoes.

Entendendo e percebendo que ha contrariedades na traducdo de termos de uma lingua
para outra e por haver, entre 0s proprios autores, algumas divergéncias com relacdo as
traducdes, pretendo seguir com o termo AC para as obras internacionais que por ventura tragam
o termo “science literacy”. Na busca por entender esse processo Nos baseamos nos estudos das
autoras americanas Snow e Dibner (2016) que apontam o caminho percorrido para definir o
termo “science literacy” (“Alfabetizagcdo Cientifica™).

As autoras explicam que esse termo permeou grande parte do discurso publico sobre
educacdo cientifica e compreensdo publica desde 1958. Afirmam que a frase foi inventada como
um meio de expressar a disposicao e 0 conhecimento necessario para se envolver com a ciéncia,
tanto na vida pessoal de um individuo quanto no contexto de questdes civis levantadas tanto

pelo uso da ciéncia como pela tecnologia e pela producéo de mais conhecimento.
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Apesar das distingBes entre os termos alfabetizacdo e letramento, os autores
apresentam as mesmas preocupacdes em relacdo ao ensino de Ciéncias: buscar
aproximar a integragdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade, visando a formacao de
cidadéos cientificamente alfabetizados. (VIECHENESKI; CARLETTO, 2013, p.
528)

Diante de uma notada preocupagdo com o avan¢o do conhecimento cientifico, bem
como a necessidade de as pessoas se envolverem com os dilemas politicos e morais necessarios
para esses avancos, tanto a nivel cientifico quanto tecnoldgico no &mbito internacional, a AC
passou a ser projetada para a Educacdo com vistas ao ensino de ciéncias. As autoras entdo,
trazem a ideia de Pella e colegas (1966), surgida apenas oito anos depois da crescente
consolidacdo do termo, ao qual propde seis tipos distintos de compreensdo que se dizem ser
essenciais para a AC: os conceitos basicos de ciéncia; a natureza da ciéncia; a ética que controla
0s cientistas em seu trabalho; as inter-relacGes da ciéncia e da sociedade; as inter-relacbes da
ciéncia e das humanidades e as diferencas entre ciéncia e tecnologia.

Contudo, declaram que as defini¢bes continuaram a aumentar e se tornaram mais
elaboradas com o passar do tempo e dez anos depois Gabel (1976) construiu uma matriz usando
as categorias de Pella, e entdo foi expandido para oito as compreensdes essenciais para a AC.
Outro autor utilizado por Snow e Dibner (2016) é Benjamin Shen. Segundo as autoras, Shen
aponta uma das primeiras defini¢cGes que se tornou influente, pelo menos dentro do campo da
AC, e apresentou trés tipos de AC: o pratico, o civico e o cultural. Segundo Snow e Dibner, a
AC do tipo pratico esta relacionado ao tipo de conhecimento que pode ser usado para resolver
problemas praticos, como por exemplo de salude e sobrevivéncia. A AC do tipo civico permite
que o cidadao se torne mais consciente das questdes relacionadas com a ciéncia para que ele e
seus representantes possam ter bom senso sobre tais questdes e assim participar de um processo
democratico de uma sociedade cada dia que passa mais tecnolégica. A AC do tipo cultural seria
aquele que move a vontade de conhecer algo sobre a ciéncia como uma grande conquista
humana.

Haja vista que, apesar dos estudos se debrucarem aparentemente mais pela AC e ja
existir uma relevancia em algumas definicdes citadas, nenhum dos campos preocupados com a
AC conseguiu, segundo as autoras unir-se em torno de uma concepcdo comum do que se
entende por esse termo. Analisando o conceito quarenta anos apds o seu surgimento, elas
afirmam que Deboer identificou ndo menos do que nove usos aplicados, mas diferentes do
termo e, em Ultima instancia, apresentou que ndo havia compreensao universal compartilhada
da AC, ou seja, nada além de uma concep¢do ampla e funcional. Na area da educacdo, pelo

menos, a falta de consenso em torno da AC nédo a impediu de ocupar um lugar importante no
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discurso politico. A partir da década de 1980, a AC foi cada vez mais apresentada como um
objetivo central da educagdo cientifica primaria e secundaria®.

Snow e Dibner também apresentam o Science for All Americans, um excelente
documento de reforma publicado pela Associagdo Americana para o Avango da Ciéncia, que
argumenta: A pessoa habilitada em ciéncia é uma pessoa consciente de que ciéncia, matematica
e tecnologia sdo interdependentes com forgas e limitagGes; Deve entender conceitos e principios
fundamentais da ciéncia; Precisa estar familiarizado com o mundo natural e reconhecer a sua
diversidade e unidade e necessita usar conhecimento cientifico e formas cientificas de pensar
para fins individuais e sociais. Além disso, relata sobre o Programa de Avaliacdo Internacional
de Estudantes (PISA) que trata a AC como competéncia, ou seja, entende que é uma capacidade
de se envolver com questdes relacionadas com a ciéncia e com as ideias da ciéncia, enquanto
cidadao reflexivo. O documento ainda expbe o que a Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) apresenta como competéncias para uma pessoa ser
cientificamente alfabetizada, baseado num discurso fundamentado em ciéncia e tecnologia:
Explicar cientificamente os fendmenos; Avaliar e conceber inquéritos cientificos e Interpretar
dados e evidéncias cientificamente.

Esses documentos mais recentes sobre AC lembram a natureza interativa e social da
ciéncia, ressaltando praticas como argumentacéo e construcdo de modelos, além da formulagéo
e teste de hipoteses. Para alguns estudiosos, os elementos-chave da AC ndo foram
conhecimento nem capacidade, mas sim um conjunto particular de disposicdes e habitos
mentais. Temos ainda, segundo Snow e Dibner (2016), as ideias defendidas por Fourez e
consideradas um pouco diferente das outras. Em primeiro lugar, introduz um componente
tecnoldgico, em segundo lugar, ele enquadra os objetivos da AC de forma diferente do que €
feito na maioria das outras defini¢fes, argumentando que compreende trés objetivos centrais:
autonomia individual, comunica¢do com 0s outros e gerenciamento e resolucao de problemas
e desafios colocados pela ciéncia e pela tecnologia.

As autoras Sasseron e Carvalho (2008) também citaram o trabalho de Fourez (1994),
em que o0 autor apresenta os critérios propostos pela Associacao de Professores de Ciéncias dos
Estados Unidos (NSTA), apontando algumas das habilidades que considera necessarias para a

definicdo de uma pessoa alfabetizada cientificamente, sdo elas:

& Os termos primdria e secundaria equivalem aos termos Fundamental e Médio das modalidades de ensino do
Brasil.
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1- Utiliza os conceitos cientificos e é capaz de integrar valores, e sabe tomar decisdes
responsaveis no dia-a-dia;

2 - Compreende que a sociedade exerce controle sobre as ciéncias e as tecnologias,
bem como as ciéncias e as tecnologias refletem a sociedade;

3 - Compreende que a sociedade exerce controle sobre as ciéncias e as tecnologias por
meio do viés das subvencdes que a elas concede;

4 - Reconhece também os limites da utilidade das ciéncias e das tecnologias para o
progresso do bem-estar humano;

5 - Conhece os principais conceitos, hipoteses e teorias cientificas e é capaz de aplica-
los;

6 - Aprecia as ciéncias e as tecnologias pela estimulacdo intelectual que elas suscitam;
7 - Compreende que a producdo dos saberes cientificos depende, ao mesmo tempo, de
processos de pesquisas e de conceitos teoricos;

8 - Faz a distincdo entre os resultados cientificos e a opinido pessoal;

9 - Reconhece a origem da ciéncia e compreende que o saber cientifico é provisério e
sujeito a mudangas, a depender do acimulo de resultados;

10 - Compreende as aplicacBes das tecnologias e as decisGes implicadas nestas
utilizacoes;

11 - Possui suficientes saber e experiéncia para apreciar o valor da pesquisa e do
desenvolvimento tecnoldgico;

12 - Extrai da formagéo cientifica uma visdo de mundo mais rica e interessante;

13 - Conhece as fontes validas de informacao cientifica e tecnologica e recorre a elas
quando diante de situacGes de tomada de decisoes €;

14 - Uma certa compreensdo da maneira como as ciéncias e as tecnologias foram
produzidas ao longo da histéria (GERARD FOUREZ, 1994 apud SASSERON;
CARVALHO, 2011, p.67-70).

Com base nessa realidade, as autoras salientam que o autor afirma a necessidade de se
transformar o ensino de ciéncias, aproximando-o do contexto humano e social e entende que,
para ocorrer de fato uma transformacao, necessita-se da combinacdo entre alguns eixos: 0
econémico-politico, o social e 0 humanista. Ainda em relacdo a esse pensamento, 0 autor
percebe também que a construcdo dos saberes cientificos depende tanto de conceitos tedricos e
cientificos como da opinido pessoal do sujeito envolvido.

E pertinente evidenciarmos que, embora o autor revele uma lista com diferentes
habilidades para assegurar que o sujeito esteja alfabetizado cientificamente, essas podem
evidenciar informacdes comuns e diferenciadas entre as variadas classificacdes e situacdes do
cotidiano. Podem, assim, ser agrupadas em trés blocos que Sasseron e Carvalho (2011)
nomearam como Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica. Os Eixos Estruturantes da
AC dardo subsidios a essa pesquisa, no sentido de analisar um trabalho com Sequéncias de
Ensino Investigativo a ser apresentado aos professores do Ensino Fundamental I, visando a AC.
O conhecimento desses eixos pode facilitar também no planejamento de metodologias voltadas
para um ensino de ciéncias investigativo, com o intuito de assegurar o processo de AC entre 0s
professores e 0s alunos.

Assim, os Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica apresentados por Sasseron
e Carvalho (2011, p.75) séo:
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O primeiro refere-se & compreensdo bésica de termos, conhecimentos e conceitos
cientificos fundamentais — concerne na possibilidade de trabalhar com os sujeitos a
construcdo de conhecimentos cientificos necessarios para que seja possivel a eles
aplica-los em situagdes diversas e de modo apropriado em seu dia-a-dia.

O segundo eixo preocupa-se com a compreensdo da natureza das ciéncias e dos
fatores éticos e politicos que circundam sua pratica — em nosso cotidiano, sempre
nos defrontamos com informag8es e conjunto de novas circunstancias que nos exigem
reflexdes e analises considerando-se o contexto antes de proceder. Deste modo, tendo
em mente a forma como as investigacdes cientificas sdo realizadas, podemos
encontrar subsidios para o exame de problemas do dia-a-dia que envolvam conceitos
cientificos ou conhecimentos adventos dele.

O terceiro eixo estruturante da AC compreende o entendimento das relagdes
existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente — perpassa pelo
reconhecimento de que quase todo fato da vida de alguém tem sido influenciado, de
alguma maneira, pelas ciéncias e tecnologias. Mostra-se fundamental de ser
trabalhado quando temos em mente o desejo de um futuro saudavel e sustentavel para
a sociedade e o planeta.

A partir desses eixos, em artigo publicado em 2008, as mesmas autoras constituiram
Indicadores de AC que representam habilidades discursivas e acOes articuladas pelos
professores e alunos em busca de uma consciéncia mais critica e ativa na sociedade. S&o eles:
a Seriagdo de InformacOes, Organizacdo de Informacdes, Classificacdo de Informagdes,
Raciocinio Logico, Raciocinio Proporcional, Levantamento de Hipdteses, Teste de Hipoteses,

Justificativa e Previsdo e Explicacdo. Para as autoras:

Estes indicadores sdo algumas competéncias proprias das ciéncias e do fazer
cientifico: competéncias comuns desenvolvidas e utilizadas para a resolucgdo,
discussdo e divulgacdo de problemas em quaisquer das Ciéncias quando se da a busca
por relacBes entre 0 que se vé do problema investigado e as construgdes mentais que
levem ao entendimento dele (SASSERON e CARVALHO, 2008, p. 338).

As autoras defendem que um ensino de Ciéncias que va além do provimento de
fundamentos e conceitos cientificos torna-se cada vez mais necessario. Segundo elas, ¢é
importante que os alunos sejam desafiados com problemas que fagam realmente sentido para
sua vida, nos quais a investigagdo seja condigdo vital para resolvé-los. Assim, faz-se necessario
pensar em uma educacdo que priorize a formacao de cidadaos e que seja desenvolvida a partir
da realidade local de cada individuo, fazendo uso de problemas que os desafiam e que os fagcam
analisar criticamente as suas a¢des nos diferentes segmentos da sociedade.

Teixeira (2013) defende Alfabetizacao Cientifica como a compreensdo e interpretacao
de tudo que esta em volta da leitura e da escrita de textos cientificos. Para Teixeira (2013) a

expressdo AC pode ser utilizada:
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[...] quando esta se referir a escrita e & leitura de texto cientifico e a tudo aquilo que
envolver estas duas habilidades, como a construcdo de entendimento e a analise das
informagdes. Fundamenta-se, assim, a compreensdo de que a alfabetizacdo cientifica
estd atrelada a alfabetizacdo na propria lingua. Esta Gltima alfabetizag8o ndo estaria
completa, ndo atingiria um grau maior de amplitude sem a primeira (TEIXEIRA,
2013, p.806).

Conforme Teixeira (2013), o objetivo central da Alfabetizacdo Cientifica ndo séo
teorias e conceitos cientificos, mas a leitura e escrita cientificas. Para este autor, a pessoa
alfabetizada cientificamente pode desenvolver a capacidade de interpretar, avaliar,
compreender significados, registrar suas ideias a partir da propria compreensao do texto. Desta
forma, o sujeito estara exercitando o seu pensamento e possibilitando o desenvolvimento de sua
autonomia intelectual.

Para promover uma AC, segundo Auler e Delizoicov (2001), é necesséario efetivar no
ambiente escolar um ensino que busque a compreensao das relagdes existentes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, a partir de uma concepcdo que venha valorizar o uso de atividades
problematizadoras com um olhar voltado para os fatos ocorridos no mundo. Para tal, €
necessario superar o ensino aparente e descontextualizado e colocar em agdo um ensino que
promova a construcdo de conhecimentos, mediante a problematizacao, o estudo de tematicas
locais e a utilizacdo de recursos tecnolégicos.

Nesse ambito, € relevante que, os professores sejam capazes de construir uma
percepcao mais critica da ciéncia, envolvendo os aspectos culturais, historicos, éticos, sociais e
também tecnoldgicos para modificar e passar conhecimentos variados. Desse modo, diante das
discussdes sobre a AC, faz-se necessario também pensarmos nessa proposta para aqueles que
constituem uma peca fundamental no processo educativo: os professores. Como poderiamos
identificar que elementos nos dao indicios de que um individuo, nesse caso um professor, esta
Alfabetizado Cientificamente?

Diante do que foi discutido e ap6s a leitura de varios autores, usaremos entao, neste
trabalho, o conceito de AC voltado para os aspectos historicos, culturais e sociais do individuo,
possibilitando-lhe a compreenséo de conhecimentos cientificos para, assim, entender os fatos e
acontecimentos a sua volta, buscando desenvolver o espirito critico e participativo para
transformar a realidade. Assim, é de grande relevancia desenvolver atividades em uma
Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) com assuntos relacionados a realidade local como
forma de aproximar o aluno da Cultura Cientifica e, por consequente, promover 0

desenvolvimento da AC.
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3.0 — A importéncia de contextualizar questoes locais e culturais

Segundo GONDIM e MOL (2008), desde o século XIX, a ciéncia passou a desempenhar
um papel predominante em nossa sociedade, a ponto de abandonarmos outros saberes e
considerd-la o Unico saber realmente passivel de compreensdo e de credibilidade. Todavia,
entendemos que o ser humano é caracterizado por uma variedade de saberes e, dentre eles,
encontramos 0s saberes populares, tdo presentes na cultura de nosso pais e desconsiderado em
nossas préaticas docentes. Ou seja, essa discussao é reflexo de um cendrio cada vez mais notério
no contexto educacional que é a de uma sala denominada multicultural, dai surgiram outras
possibilidades de discussdo, como as relacionadas a educacdo intercultural, questfes culturais
e locais a partir da etnociéncia e suas particularidades relacionadas ao povo Pataxd, as quais

abordaremos a seguir.

3.1 — Educacéo Intercultural

A chegada dos portugueses ao territério nacional, hoje denominado brasileiro, trouxe
consigo uma caracteristica bastante discutida no cenario atual, o conceito de sociedade
multicultural. Tal é aquela que, em um mesmo territorio, abriga povos de origens culturais
distintas entre si, as relagdes entre esses grupos podem ser aceitacao e tolerancia ou de conflito
e rejeicdo. Todavia, a convivéncia entre culturas diferentes ndo é uma questdo nova, mas que

se intensificou nos Ultimos anos devido a acontecimentos marcantes.

Na Ameérica Latina e, particularmente, no Brasil, a questdo multicultural apresenta
uma configuracdo prépria. Nosso continente é um continente construido com uma
base multicultural muito forte, onde as relagbes interétnicas tém sido uma constante
através de toda sua histéria, uma histéria dolorosa e tragica principalmente no que diz
respeito aos grupos indigenas e afro-descendentes. (CANDAU, 2002, p. 126)

A trajetoria da educacdo escolar indigena, apresentada nesse trabalho, traz uma parte da
formacdo historica do nosso pais, marcada pela eliminacdo fisica ou sua escravizagdo, que
também ¢ uma forma violenta de negacéo de sua condigdo. Todavia, “[...] o debate multicultural
na Ameérica Latina coloca-nos diante desses sujeitos historicos que foram massacrados, que
souberam resistir e continuam hoje afirmando suas identidades fortemente na nossa sociedade
[...] (CANDAU, 2002, p. 126)”.

Diante disso, vale ressaltar que,
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[...] o multiculturalismo ndo nasceu nas universidades e no &mbito académico em
geral. S8o as lutas dos grupos sociais discriminados e excluidos de uma cidadania
plena, os movimentos sociais, especialmente os referidos as questdes identitarias, que
constituem o l6cus de producdo do multiculturalismo. (CANDAU, 2002, p. 130)

A ideia apresentada converge para impossibilidade de trabalhar questdes relacionadas
ao multiculturalismo sem promover um dialogo com o0s grupos sociais. Outrora, é necessario
estabelecer essa relagdo nos diferentes espacos da sociedade, principalmente onde acontecem
conflitos e embates multiculturais. Perante essa situacdo, surge outra dificuldade para a
problematica dessa temética que esta associada a polissemia do termo. Varias e diversas sdo as

concepcOes e vertentes multiculturais, assim,

tendo presente as diferentes posi¢Bes existentes no campo da educacao multicultural,
privilegiamos a abordagem da educagdo intercultural, que parte de um conceito
dindmico e histérico da(s) cultura(s), como processo em continua construgdo,
desconstrucdo e reconstrucdo, no jogo das relacfes sociais presentes nas sociedades.
(CANDAU, 2002, p. 135)

No ambiente escolar, o curriculo se perspectiva para o encontro de culturas. E ali que as
acOes curriculares se manifestam por meio de a¢6es culturais, formulando uma nova ideia de
mundo, e, por isso, escolhemos defender a ideia da educacdo intercultural. Pensar em um
curriculo intercultural significa um respeito étnico, ou seja, reconhecer elementos implicitos na
dimenséo dessa tdo complexa construcao (relacao).

Todavia, os educadores precisam ter consciéncia que o entendimento do curriculo é
produzido no ambiente escolar no processo de interacdo com os valores culturais. Na realidade
0 processo intercultural esta nas praticas cotidianas da escola, sejam elas dentro ou fora dela,
nas relacdes entre professores e alunos e/ou aluno e aluno. Para Candau (2002) a
interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do direito a diferenca
e a luta contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade social. A interculturalidade
promove as relacBes dialogicas e igualitarias entre grupos de culturas diferentes, ndo ignorando

as relacdes de poder presentes nas relacfes sociais, e ainda afirma que:

A perspectiva intercultural quer promover uma educagao para o reconhecimento do
“outro”, para o dialogo entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educagio
para a negociacdo cultural. Uma educacdo capaz de favorecer a construgdo de um
projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente integradas. (CANDAU,
2002, p. 158)

E notoria a necessidade da busca por um processo que seja democréatico, que ndo negue
as diferencas, destacando que a interculturalidade s6 existe porque hd um ponto de

diferenciacdo entre o eu e 0 outro, sendo um rompimento com as caracteristicas igualitarias, em
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busca de um dialogo entre os distintos. Tais a¢Oes representam uma prética de possivel
superacao de caracteristicas ligadas a monocultura.

O Brasil tem uma vasta legislacdo que garante aos povos indigenas o acesso a Educagéo
Escolar Indigena, Diferenciada, Intercultural, Bilingue e Multilingue, no entanto, a

interculturalidade, na concepgdo consagrada nos textos oficiais brasileiros, remete a
ideia de uma convivéncia harmoniosa entre as culturas indigenas e a nacional em um
espaco publico demaocratico destinado a receber igualmente todas essas culturas, onde
as politicas de educacdo devem servir para preparar as duas partes (alunos
diferenciados por seu pertencimento as culturas indigenas e alunos nao diferenciados,
pertencentes aos demais setores sociedade nacional) para essa convivéncia
harmoniosa. [...] (TEIXEIRA; LANA, 2012, p. 127)

O cerne dessa proposta, jus-politica, segundo as autoras, estd na apropriacdo dos
principios de direitos humanos, concretizada no fortalecimento das agdes especificas de
educacdo em direitos humanos, ou seja, isso poderia ser definido como o objetivo fundamental
da educacgéo na proposta politico-democratica da interculturalidade.

A escola indigena sendo intercultural em um contexto de opressao dos povos indigenas,

traz para os indigenas alguns questionamentos:

Para nos, a ideia de interculturalidade pode ser entendida a partir de duas perspectivas:
abrir caminhos para o reconhecimento e reposicdo dos sujeitos colonizados,
subalternizados, subjugados, silenciados, dominados e alijados de suas autonomias
societérias e cosmoldgicas a uma posicao de didlogo, de interacdo, de coexisténcia e
convivéncia dialética. A outra perspectiva é a de interculturalidade como promessa de
dialogo discursivo, ideoldgico e ainda colonizador. (LUCIANO, 2017, p. 13)

Luciano (2017), enquanto indigena Baniwa, afirma que, o discurso de interculturalidade
na primeira perspectiva é usado para encobrir, esconder, mascarar €, N0 maximo, amenizar 0s
efeitos da colonialidade, materializada por meio de praticas de exclusdo, injustica,
desigualdade, violéncia e racismo contra 0s sujeitos coletivos que se negam e resistem a
sucumbir e aderir de forma subalterna aos modos de vida da sociedade capitalista.

O autor acrescenta, ainda, que esta segunda perspectiva significa praticamente e, de
modo ainda pior, a continuidade do colonialismo racista, na medida em que confunde,
manipula, desarma e desempodera 0s sujeitos colonizados para se acomodarem diante do
processo colonizado de seus fracassos e justificando a necessidade de sua colonizagdo como
generosidade do colonizador. Assim, a “[...] escola indigena intercultural tem se orientado pela

primeira perspectiva, ou seja, buscando empoderar 0s sujeitos indigenas para um didlogo menos
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desigual, menos assimétrico e menos hierarquizado intra e extra aldeia/escola [...] (LUCIANO,
2017, p. 13)”.

De maneira geral, a ideia de interculturalidade que serve como base para nosso trabalho
esta diretamente ligada aos principios éticos e morais da vida expressos por meio de relacfes
de respeito matuo. Nessa relacdo o que importa séo as relagdes entre os individuos e grupos e

nédo o que elas possuem ou representam num determinado contexto social e/ou cultural.

3.2 — Questdes locais e culturais a partir da Etnociéncia

Atualmente, mesmo havendo tentativas de valorizacdo da diversidade cultural presente
nas escolas por parte das politicas publicas da educacdo brasileira, é lamentavel o fato de que
as realidades das escolas para as sociedades tradicionais ainda insistem na transmissdao de
conhecimentos cientificos como se fossem o0s unicos conhecimentos validos, “[...] quando a
cultura dos estudantes € incompativel com a cultura da ciéncia, o ensino tende a ndo aceitar as
visdes de mundo dos estudantes, forcando-os a rejeitarem os seus pensamentos” (BAPTISTA,
2010, p. 685). Diante disso, os estudantes tendem a ndo entenderem a natureza do conhecimento
cientifico, sendo levados a acreditar que a ciéncia € destinada a um grupo limitado de pessoas,
ao invés de um produto passivel de socializacao.

Um dos motivos para aproximar a Ciéncia da realidade local é descontruir uma visao
elitista e individualista da Ciéncia, que segundo Gil Pérez et. Al. (2001, p. 133), € uma visédo

onde:

Os conhecimentos cientificos aparecem como obras de génios isolados, ignorando-se
o papel do trabalho coletivo e cooperativo, dos intercdmbios entre equipes... Em
particular faz-se crer que os resultados obtidos por um sé cientista ou equipe podem
ser suficientes para verificar, confirmando ou refutando, uma hipétese ou toda uma
teoria.

Muitas vezes insiste-se explicitamente em que o trabalho cientifico é um dominio
reservado a minorias especialmente dotadas, transmitindo-se assim expectativas
negativas a maioria dos alunos, com claras discriminag@es de natureza social e sexual
(a ciéncia é apresentada como uma atividade eminentemente “masculina”).

Partindo desse pressuposto e levando em consideracdo os professores de ciéncias, tais
estratégias devem ser analisadas e refletidas ja que autores apontam uma formacéao nessa area
sem muita contribuicdo para o papel de ensinar, além disso carrega alguns problemas
relevantes, dentre os quais se destacam: a auséncia de fatores essenciais para uma nogao

tecnoldgica necessaria, trabalhar de maneira interdisciplinar e considerar as questdes locais.
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Sendo as salas de aula espagos multiculturais, os professores de ciéncias necessitam,
é claro, estarem atentos as diversas concep¢des prévias dos estudantes, para que
possam direcionar suas aulas as necessidades destes individuos e das sociedades
ondem vivem (BAPTISTA, 2010, p.680).

Nesse caso, é importante salientar que deve existir uma atencdo por parte dos
professores voltada para essas concepgdes prévias dos estudantes, ja que existe a possibilidade
de se deparar com salas de aula onde a maioria dessas concepc¢des seja compativel com as
ciéncias, o que auxiliard a comunicacdo nesses ambientes. Todavia, [...] contrariamente, é
possivel encontrar dificuldades para a comunicacdo com os estudantes nas salas de aula onde
concepgdes previas da maioria deles sejam diferentes das concepcles cientificas. [...]
(BAPTISTA, 2010, p.680).

Haja vista que, o posicionamento do professor em suas aulas torna-se uma opg¢ao passiva

de reflexdo, é necessario perceber qual saber (conhecimento) esta sendo priorizado.

Sobre diversidade cultural e ensino de ciéncias no Brasil — pais que, por sua propria
origem, é multiplo do ponto de vista cultural — 0 que se pode perceber, nas salas de
aula, ndo é a consideracdo dos saberes culturais dos estudantes para a ampliacdo com
ideias cientificas, mas, sim, para substituicdo por saberes cientificos (BAPTISTA,
2010, p.680).

Esse contexto exige mais atencdo se considerar as realidades especificas das escolas
localizadas nas sociedades tradicionais, que so atendem estudantes dessas sociedades. A nogéao

de sociedades tradicionais, segundo Diegues e Arruda (2001, p.22), é usado para referir a

[...] grupos humanos culturalmente diferenciados que historicamente reproduzem seu
modo de vida, de forma mais ou menos isolada, com base em modos de cooperacao
social e formas especificas de relagbes com a natureza, caracterizados
tradicionalmente pelo manejo sustentado do meio ambiente. Essa nog&o se refere tanto
a povos indigenas quanto a segmentos da populagdo nacional, que desenvolveram
modos particulares de existéncia, adaptados a nichos ecoldgicos especificos.

Percebe-se nessa definicdo que uma das caracteristicas basicas das sociedades
tradicionais é a estreita dependéncia da natureza para a manutencao de seu modo de viver. Dessa
dependéncia surgem os conhecimentos tradicionais ou locais. O “conhecimento tradicional ¢
definido como o conjunto de saberes e saber-fazer a respeito do mundo natural, sobrenatural,
transmitido oralmente de geracdo em geragdo” (DIEGUES; ARRUDA, 2001), o caso de

agricultores, quilombolas, pescadores, indigenas, dentre outros. “Os conhecimentos
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tradicionais sdo, assim, expressos e sistematizados por meio de mitos, rituais, narracdes de
carater oral e praticas” (BAPTISTA, 2010).

E indiscutivel a necessidade de estabelecer-se uma relagdo entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento tradicional, onde exista uma demarcagéo dos saberes propostos por

ambos.

Acreditamos, contudo, que precisa haver um dialogo maior entre as reflexdes tedricas
apresentadas e as propostas efetivadas, de forma que estas resultem em um
questionamento maior da desigualdades e do status de superioridade do conhecimento
cientifico. A interlocucéo dos saberes populares com o Ensino de Ciéncias deve, nesse
sentido, partir de um saber local, das suas contradi¢cGes e demandas, permitindo um
ensino dentro de um contexto real, contribuindo para a formagdo de um individuo
mais critico e capaz de atuar na construgdo de uma sociedade menos desigual
(XAVIER; FLOR, 2015, p. 325).

A demarcacdo dos saberes s sera possivel a partir do didlogo no qual os estudantes
apontem suas concepgdes e sejam apresentados a uma segunda cultura: a cientifica. “Dentro
dessa visdo, 0 estudante ira se apropriar da linguagem cientifica, como outra forma de leitura
dos fendmenos naturais, ampliando seu universo de conhecimento” (BAPTISTA, 2010).

N&o se trata de um destaque ao saber popular, mas sim reconhecer o conhecimento
existente nas praticas cotidianas de uma parcela da populagdo que, muitas vezes, nao € vista
como detentora de saber. Trata de desconstruir o paradigma de uma Unica forma de educacéo,
baseada somente no conhecimento cientifico, e explorar novas possibilidades. O saber popular
é resultado da construcdo de significados das camadas populares da sociedade, ou melhor, as
classes que foram dominadas do ponto de vista cultural e econdmico. As praticas sociais do
cotidiano, o desenvolvimento de recursos de luta pela sobrevivéncia e 0s processos de
resisténcia que constituem um conjunto de préaticas formadoras de diferentes saberes.

De modo geral, o saber popular € um conhecimento necessario para que esses grupos
pratiquem ac¢des tais como se comunicar, sobreviver, agir ou se orientar no mundo, tais praticas
caracterizam o senso comum considerado geral. Todavia, esse saber € um conhecimento
necessario para um dado grupo viver melhor, assim nesse contexto se inclui o saber das classes
populares que respeitam segundo LOPES (1993), “[...] as ervas medicinais, a construgdo de
casas, a culinaria, aos diferentes tipos de artesanatos, muitos deles associados a producéo de
artefatos para o trabalho, etc.”, dentre outros. Contudo, o saber popular entdo aponta para
especificidade e para diversidade, elementos esses que encontramos, por exemplo, na

caracterizacao das sociedades Indigenas.
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Existe uma variacdo nas terminologias usadas para caracterizar esse saber Popular

ligados ao conhecimento tradicional.

Em portugués, os termos mais usados sdo “conhecimento tradicional” ou “saber
tradicional”. Podem ser encontradas, também, as denomina¢bes “conhecimento
autéctone” e “conhecimento (ou saber) local”, “etnociéncia” (e suas variantes
especificas etnozoologia, etnobotanica, etnoecologia, etnomatematica, etc.) — termo
este que conquistou, nas Ultimas décadas, um certo espago no campo das pesquisas
em ciéncias naturais. Quando se faz referéncias especificamente as sociedades
indigenas, observa-se a utilizagdo dos termos “ciéncia indigena” ou “cultura indigena”
(PERRELLLI, 2008, p. 385).

Utilizaremos a partir de entdo, o termo Etnociéncia para retratar 0 conhecimento
tradicional (saber Popular) das Sociedades Indigenas, além disso, 0s conceitos de uma das suas
variantes especificas — a Etnomatematica, vale lembrar que os Documentos Legais referentes
as Sociedades Indigenas retratam seu conhecimento tradicional como Etnociéncias. Ao tratar
especificamente do Povo Pataxd que € uma sociedade indigena proveniente do extremo sul da
Bahia daremos énfase a Cultura Indigena Pataxo.

Chassot (2003) reforga que:

Quando falamos na busca de saberes populares, é preciso estar especialmente atento
a ocorréncia dos mesmos; eles estdo onde menos suspeitamos e surgem
imprevistamente. Outra postura importante é despir-se de preconceitos, e isto € uma
atitude cientifica. [...] (CHASSOT, 2003, p. 214).

H4, entdo, uma necessidade de se buscar uma valorizacdo dos saberes populares e uma
conscientizacdo do respeito que os mesmos merecem e de como estdo inseridos nos distintos
contextos sociais. Chassot (2003), afirma, ainda, que a escola deve assumir a defesa dos saberes
da comunidade onde estd inserida, ou seja, um n&o-desprezo pelo que é local. Assim,
precisamos buscar os Saberes Populares das Sociedades Indigenas, encontrados fora da escola,
“e com eles discutir possibilidades de aumentarmos a alfabetizacdo cientifica. [...]”
(CHASSOT, 2003, p. 216)

Ao tratar de grupos de pessoas de mesma cultura, mesma lingua, mesma tradicdo e
mesmo territorio, estamos tratando de uma etnia. Cada etnia possui um modo especifico de
fortalecer sua ciéncia, cada etnia detém sua ciéncia especifica, ou seja, 0s indigenas Pataxé
possuem uma ciéncia, o povo Maia, por exemplo, possuia a sua ciéncia e cada etnia encontrada
pelo mundo a fora também possui a sua ciéncia especifica. Para que possamos entender melhor
cada ciéncia desenvolvida por uma determinada etnia existe a Etnociéncia, jaA mencionada, que

tem por finalidade estudar e entender melhor as diferentes ciéncias desenvolvidas. Todavia,
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vale ressaltar que os povos indigenas do Brasil, distribuidos em suas etnias, reconhecido como
populacdes tradicionais tiveram a partir de sua base legal, o reconhecimento de ‘“‘sua
organizagdo social, costumes, linguas, tradi¢des e etnociéncias”. (BRASIL, 1996, p.10).

E relevante salientar que existe um conflito entre o conhecimento tradicional e o

conhecimento cientifico:

[...] De um lado, esta o saber acumulado das populages tradicionais sobre os ciclos
naturais, a reproducéo e migragéo da fauna, a influéncia da lua nas atividades de corte
da madeira, da pesca, sobre os sistemas de manejo dos recursos naturais, as proibicdes
do exercicio de atividades em certas areas ou periodos do ano, tendo em vista a
conservagao das espécies. De outro lado, esta o conhecimento cientifico, oriundo das
ciéncias exatas que ndo apenas desconhece, mas despreza 0 conhecimento
tradicionalmente acumulado. Em lugar da etnociéncia, instala-se o poder da ciéncia
moderna, com seus modelos ecossistémicos, com a administracdo "moderna” dos
recursos naturais, com a nogdo de capacidade de suporte baseada em informacdes
cientificas (na maioria das vezes, insuficientes) (DIEGUES, 2001, p. 69).

Diegues (2001), retrata que entre os enfoques que mais tém contribuido para se estudar
0 conhecimento das populacdes "tradicionais™ estd a etnociéncia que parte da linguistica para
estudar o conhecimento das populagcbes humanas sobre os processos naturais, tentando
descobrir a légica subjacente ao conhecimento humano do mundo natural, as taxonomias e
classificagdes totalizadoras. O autor relata que, Lévi-Strauss (1962) foi um dos antropdlogos
que iniciou os estudos na area de etnociéncia ao analisar os sistemas de classificacdo indigenas.

O termo etnociéncia aparece pela primeira vez, segundo Pereira (2014), em 1957. O
mesmo reporta-se a Cardona (1985), para afirmar que o termo foi criado por French e informar
que a tradicdo de associar o prefixo etno as ciéncias naturais resulta de muito antes, diz ainda
que, segundo French (1957) na tradicdo indigena cada povo construiu técnicas ou formas
proprias de contagem e de manipulacdo de quantidades e medidas, tudo isso é feito segundo

padrdes de conhecimentos préprio.

Através dos estudos da Etnociéncia sabemos que, além de cada etnia desenvolver a
sua ciéncia propria, ou seu conhecimento proprio, cada etnia também desenvolve uma
maneira propria de representar este conhecimento, como, por exemplo, através de
pintura, de artesanato, de inscricGes em &rvores. Cada etnia desenvolve, também, seu
conhecimento Matemético, esse conhecimento é apresentado de diferentes formas.
Esta apresentacdo esta relacionada ao tipo de apropriagdo que cada etnia faz deste
conhecimento, depende de como cada etnia utiliza este conhecimento. E sendo que
existem varios tipos de apropriagdes do conhecimento matematico, existem entéo
varias maneiras de se apresentar esse conhecimento (ANDRADE, 2008, p. 9).

Associada a ideia do conhecimento matematico, temos a proposta difundida na década

de 70, pelo pesquisador Professor Ubiratan D’ Ambroésio, o programa educacional denominado
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Programa Etnomatematica. Esse programa “¢ um estudo da evolucdo cultural da humanidade
no seu sentido amplo, a partir da dindmica cultural que se nota nas manifestagdes matematicas”
(D’AMBROSIO, 2015). A ideia nasceu da analise de praticas matematicas em diversos
ambientes culturais, porém foi expandida para analisar varias formas de conhecimento, nao
apenas as teorias e praticas matematicas. Em suma, o programa Etnomatematica € uma proposta

de teoria do conhecimento.

Trata-se essencialmente da construcéo de corpos de conhecimento em total simbiose,
dentro de um mesmo contexto temporal e espacial, que obviamente tem variado de
acordo com a geografia e a histdria dos individuos e dos varios grupos culturais a que
eles pertencem — familias, tribos, sociedades, civilizagdes (D’ AMBROSIO, 2015, p.
102).

Note que o objetivo desses corpos de conhecimento tem sido a vontade, que € realmente
uma precisdo, desses grupos culturais de sobreviver no seu ambiente e de transcender, espacial

e temporalmente, esse ambiente.

Sobrevivéncia e transcendéncia sdo absolutamente integradas, numa relacdo como
gue simbidtica. A satisfacdo do pulsdo integrado de sobrevivéncia e transcendéncia
leva a desenvolver modos, maneiras, estilos de explicar, de entender e aprender, e de
lidar com a realidade perceptivel. O pensamento abstrato, préprio de cada individuo,
é uma elaboracdo de representacGes da realidade e é compartilhado gracas a
comunicacgdo, dando origem ao que chamamos cultura (ANDRADE, 2008, p. 17).

Percebemos que o programa Etnomatematica procura entender como se da o
conhecimento em distintos ambientes, buscando explicacdes acerca de como tais modos foram
se organizando ao longo da historia de um sujeito, de uma comunidade, de uma sociedade, de
um povo. Vale ressaltar que de fato existe uma interacdo natural das varias areas de
conhecimento e que a Matematica, por exemplo, se relaciona com todas as areas de

conhecimento.

3.3 — Etnociéncia do Povo Patax6: Saberes e Fazeres

Diante da trajetéria da Educacdo Escolar Indigena acima ja mencionada, notamos que
0s Povos Indigenas ha varios séculos lutam em busca de assegurar o direito de sua cultura,
ciéncias culturais e territorios. Essa trajetdria s6 vém confirmar a histéria dos Povos Indigenas
que viviam no Brasil, bem como mostrar os abusos sofridos por parte dos colonizadores. Os

indigenas carregam consigo caracteristicas proprias de um povo que enfrentou e enfrenta muitas
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lutas a fim de ndo perdé-las, tais caracteristicas consolidam os avangos e mantém vivo os ideais
construidos ao longo do tempo. As ferramentas necessarias para tais proezas estdo atreladas as
praticas culturais desenvolvidas durante os muitos anos, como a utilizacdo da medicina
tradicional, formas de habitacdo, pesca, comidas e bebidas, artesanato, jogos e brincadeiras,
rituais, historias, pinturas corporais, dentre outros.

Sobre a medicina tradicional, temos que:

O Pajé é um grande sabio da aldeia. Numa aldeia, o pajé é considerado como o
curador, o médico que cuida das doengas que a atinge. Geralmente, o pajé é sempre
um dos mais velhos por causa de seu conhecimento em todas as areas: medicinal,
adivinhages através do tempo e na preparacio de remédios naturais. E aquela pessoa
que reza e cura as pessoas. E um ancio, que traz consigo desde a nascenca, o dom
espiritual e a forca dos ancestrais e que no decorrer de sua vida vai adquirindo
experiéncia e conhecimento. (POVO PATAXO, 2011, p. 59)

Os pajés, segundo o Inventario Patax6 (2011), além de benzer e curar as pessoas por
meio do poder das rezas e das plantas, produzem muitos remédios para curar os males que
atingem a populacdo das aldeias. Temos ainda, aliada a figura do pajé, a parteira, que € uma
ancid da comunidade, detentora de varios conhecimentos tradicionais, também alicercados
pelas plantas e ervas, pois na hora da realizacdo do parto, pratica as técnicas de
acompanhamento e preparacao dessas ervas medicinais (POVO PATAXO, 2011).

Ao falar das formas de habitacdo, destacamos e caracterizamos, o Kijeme:

S0 as casas tradicionais, assim chamadas na Lingua Patax6. Okijeme pode ser feito
de barro, conhecido como taipa, pau-a-pique oupalha. A cobertura pode ser de folhas
de palmeiras, sapé, oricana, marimbuou piagava. Um kijeme geralmente pode abrigar
uma familia com até oitopessoas, a dormida € em esteiras colocadas no chéo, em
tarimbas ou emgiral, como é chamada a cama na lingua Patax6 (POVO PATAXO,
2011, p. 65).

Também o inventario nos aponta que, atualmente principalmente nas aldeias urbanas, a
maioria das casas Patax0 sdo feitas com alvenaria. Entretanto, nas aldeias mais distantes,
encontramos muitos Pataxo residindo em casas de taipa, algumas no formato ainda cénico. O
inventario Pataxd (2011), também apresenta uma pratica que era uma das principais atividades
econbmicas e de subsisténcia do Povo Pataxd, a pesca. Alguns instrumentos de pesca foram
mantidos como € o caso do suru com tapagem, redes de nailon, canoas, linha e anzol. Vale
lembrar que a farinha e o peixe sdo os alimentos prediletos do povo Pataxd. O preparo do peixe
na patioba é muito comum no dia-a-dia do nosso povo, para a degustacdo € necessario outro

item importante que € a farinha de puba. No processo de preparacao da farinha de puba também
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é preparado o bolo de puba e o beiju de coco e como bebida, os Patax6 apreciam uma bebida
cujo nome € Cauim, feita da fermentacdo da mandioca.

Sobre o0 artesanato do Povo Pataxo:

A producdo artesanal de adornos e objetos de uso cotidiano sempre foi parte
constituinte da cultura Pataxo, mas foi na década de 70 que essa atividade passou a
ser uma importante fonte de renda para parte das familias. E nesse periodo que a aldeia
Coroa Vermelha comeca a se estruturar e, concomitantemente, o litoral sul da Bahia
torna-se um dos principais destinos turisticos do Brasil, aumentando a circulagdo de
capital financeiro e social (POVO PATAXO, 2011, p. 75).

O Inventério Pataxd (2011), afirma que existe uma variedade de produtos artesanais
produzidos pelos Pataxd que podem ser caracterizados, por exemplo, pelas matérias-primas
utilizadas, retiradas especialmente da flora e fauna local, com a preocupacéo de realizar essa
extracdo de forma sustentavel. Existem também alguns outros objetos que possuem grande
importancia, principalmente quando se diz respeito as suas manifestagdes culturais. O maraca
(marakahd) é um instrumento que é considerado sagrado para o Povo Pataxd, pois ele desde
muitos anos vem sendo utilizado em grandes atividades e lutas do Povo, o maraca e fundamental
para chamar os espiritos sagrados dos antepassados Pataxo a fim de fortalecer o Povo. Esse
instrumento € confeccionado por elementos compostos da natureza, como 0 coco, a cabaca,
sementes de Tento ou Pariri e um pedaco de madeira leve.

Ainda sobre instrumentos de uso do povo Pataxo,

Outro objeto usado também é o cocar (wrataka), tem um grande valor simbélico e
representativo, pois, desde muitos anos, é usado por nds, Pataxd. Antigamente ele era
confeccionado apenas com duas asas de jikitaia abertas (passaro da regido), cordas de
tucum e tiras da tala do coco. Hoje ele ¢é feito de maneira diferente, sdo feitos com
penas de xukakay (galinha) de cores variadas, fibras do coqueiro e alguns tipos de
tecidos para fazer o acabamento. Além da sua simbologia, 0 povo tem muito respeito
€Om Seu uso, 0 cocar para 0 povo Pataxd € um amigo e um parceiro nos momentos de
cerimdnias e rituais para trazer forca e energia, tanto fisica quanto espiritual
(SANTANA, 2016, p. 21-22)

O colar, segundo Santana (2016), € um adereco também muito utilizado pelo povo
Patax0, seus modelos variam de acordo as particularidades das aldeias; seu uso é essencial nos
rituais, cerimonias, trabalhos e em outros eventos. O colar ou masaka é um adereco feito pelos
Pataxd que pode ser utilizado para o uso cotidiano também. Eles sdo feitos de sementes
coletadas da natureza, como as sementes de pariri, tento, matapasso, olho de pombo, juerana,
salsa da praia, maui, café-beirdo, pakari, milagre etc. Para ficarem mais bonitos, também sdo

usados como enfeites 0ssos, madeirinhas, penas, linhas de tucum e linhas de nylon. O uso do
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colar representa e tem um fundamento muito forte na questédo do sagrado e do espiritual, pois
quando usam um colar se sentem protegidos de tudo que é ruim e dos males que tem contra
eles.

Santana (2016), afirma ainda que:

A tanga um outro adereco utilizado por nos indigenas, ela esta entre os aderecos
principais usados pelo Pataxd. Uma vestimenta de uso pessoal utilizada em momentos
de rituais, em batalhas, em manifestac@es culturais e €, contudo, uma companheira em
todos os lugares. A tanga Pataxé é feita de biriba, uma espécie de arvore da mata, mas
pode ser confeccionada também de taboa, uma vegetacdo encontrada nos brejos. O
nome dado a essa vestimenta em Pataxo € ‘tupsay’, que significa roupa. A tanga de
biriba, assim como qualquer outro adereco ou instrumento Pataxd, ndo deve ser
emprestada, vendida, ou deixada de qualquer jeito, pois ela, juntamente com outros
instrumentos indigenas, deixa os Pataxd mais fortalecidos e protegidos contra coisas
ruins (SANTANA, 2016, p. 22).

Em relacdo ao processo de aprendizagem, segundo Pereira e Maciel (2014), os
indigenas aprendem sobre as suas ciéncias tradicionais quando observam os mais velhos e a
natureza ao seu redor. As criancas indigenas e os jovens aprendem sobre o comportamento dos
insetos, identificam os sons emitidos pelos passaros e conhecem 0s peixes, 0s animais e as ervas
medicinais de sua aldeia. Desse modo, o Ensino de Ciéncias Naturais nas escolas indigenas
justifica-se pela atual necessidade que os povos distribuidos no territorio nacional tém para
compreender a logica, 0s conceitos e 0s principios da ciéncia ocidental, para que possam
dialogar com a sociedade nacional e a0 mesmo tempo para a garantia de sua sobrevivéncia
fisica e cultural.

A alfabetizacdo cientifica deve permear os contetdos selecionados e previstos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a disciplina de Ciéncias. No caso do povo indigena, é
fundamental que esses conteidos basicos sejam contextualizados, ressignificados e adequados
a etnociéncia tradicional da cultura indigena, da sua propria etnia que tem vivenciado problemas
socioambientais. No que se refere aos contetdos da disciplina de Ciéncias, os alunos indigenas
chegam a escola com dominio e conhecimentos prévios da sua etnociéncia tradicional, da sua
propria realidade, adquiridos de geracdo anteriores, que serdo somados aos novos contetidos
cientificos escolares do curriculo legal, curriculo esse que ndo leva em consideracdo as questdes
locais das comunidades Indigenas, ja que, uma aprendizagem para o aluno indigena precisa ser

relevante para toda a sua vida na aldeia.
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4.0-Percurso Metodoldgico

Esse trabalho sustenta-se na andlise de atividades de formacdo docente, a partir de
encontros vivenciais realizados em uma aldeia Indigena Pataxé no municipio de Porto Seguro
na Bahia. A proposta dessas atividades tem como finalidade a formagdo continuada de
professores, em relacdo aos aspectos sobre a abordagem de Ensino por Investigagdo até chegar
a discussdes sobre a adequacdo de uma Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) extraida de
Carvalho et al. (2015), com o tema “Alimentagdo ¢ Satde”, onde os professores levantaram
questdes locais relacionadas as questdes Indigenas Pataxo.

Acreditamos que as comunidades indigenas possuem seus processos educativos
préprios que ocorrem em diferentes espacos e tempos de ensino e aprendizagem, de acordo com
suas culturas, relacionados com suas propagacdes de conhecimentos e técnicas, praticas
tradicionais, rituais, modos proprios de manuseio dos recursos naturais, de organizacdo do
territdrio, entre outros conhecimentos ligados as suas questdes locais, que sdo fundamentais e
significativas para o ensino nessas localidades.

Neste capitulo apresentamos 0s aspectos referentes a caracterizacao e contextualizacao
da pesquisa, considerando as etapas desenvolvidas durante o processo de obtencéo e analise das
informacdes e o desenvolvimento de atividades adaptadas de uma SEI, que foram voltadas para

a realidade dos professores participantes.

4.1 — Caracterizacdo da Pesquisa

Na realizacdo desta investigacdo, nos norteamos por uma abordagem de carater
qualitativo. Os dados desta pesquisa foram construidos a partir de questionarios e realizacédo de
encontros de formacdo, com os encontros videogravados. As informacbes obtidas foram
transcritas, compondo o corpus de analise. Para Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa
envolve a obtencdo de dados descritivos, advindos do contato direto do pesquisador com a
situacdo pesquisada, enfatizando mais o processo do que o produto e preocupando-se mais em
retratar a perspectiva dos participantes.

Trata-se de uma pesquisa de Aplicacdo que conforme Teixeira e Neto (2017) sdo
investigacOes baseadas em projetos nas quais as prioridades de investigacdo sdo definidas
integralmente pelos pesquisadores. Envolvem o planejamento, a aplicacdo e a analise de dados
sobre o processo desenvolvido, em geral, tentando delimitar limites e possibilidades daquilo

que é testado ou desenvolvido na intervencdo. Vale ressaltar que, os objetivos ndo estéo



61

necessariamente voltados para a transformacdo de uma realidade, mas sim, amilde, dar
contribuicbes para a geracdo de conhecimentos e praticas, envolvendo tanto a formacéo de
professores, quanto questdes mais diretamente relacionadas aos processos de ensino e
aprendizagem, como testagem de principios pedagogicos e curriculares (interdisciplinaridade,
contextualizacdo, transversalidade, avaliagdo etc.) e recursos didaticos (TEIXEIRA; NETO,
2017).

4.2 — Contexto da Pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida em um contexto de formagdo continuada com
professores provenientes de Escolas Indigenas Patax6 do municipio de Porto Seguro, localizado
na regido Extremo Sul da Bahia, cidade de fundamental importancia no contexto histérico
nacional e mundial. O Povo Patax0 habita a regido do entorno do Monte Pascoal desde antes
do século XV e por esse motivo tiveram que se unir a outros grupos indigenas com o0s quais
mantinham contatos ou que vieram refugiados, garantindo assim sua sobrevivéncia e
construindo suas vidas.

Segundo Santana (2016), com a criacdo do Parque Nacional de Monte Pascoal, em 1943,
durante o governo de Getulio Vargas, os Pataxd enfrentaram mais um conflito dentro de seu
territério, quando se sentiram fortemente ameacados. A criacdo desse parque previa a retirada
dos habitantes indigenas da area em questdo, na qual os Pataxd estavam situados desde antes
da chegada dos invasores. Como resultado disso, em 1951, ocorreu um massacre denominado
pelo povo Pataxo6 de “Fogo de 517.

A autora salienta, ainda, que esse massacre causou violéncia a integridade fisica e moral
do Povo Patax0, além da dispersdo de muitas familias, que s6 aos poucos foram voltando e
reerguendo suas vidas novamente em suas terras, constituiram outras aldeias ou passaram a
viver em outros locais circunvizinhos. No entanto, o povo Pataxé se fortaleceu e continuou a
lutar para garantir seu territorio e reconstruir a vida. O territorio Pataxd ainda esta no processo
de revisdo de seu limite, sendo que a Terra Indigena Pataxd Barra Velha abrangerd, caso seja
demarcado, um limite de 52.748 hectares, no sentido leste a oeste desde o corrego do Champréo
a Serra do Gavido, e a Terra Indigena Cahy/Pequi — Cumuruxatiba, onde esta sobreposto o

Parque Nacional do Descobrimento, atualmente em processo demarcatorio.
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Imagem 1: Mapa atual das aldeias Pataxd da Bahia. Fonte: Anari Bomfim, 2012.

Hoje o povo Pataxd vive no extremo Sul da Bahia, nos municipios de Porto Seguro,
Santa Cruz Cabralia, Itamaraju, Prado e também nos municipios mineiros de Carmeésia,
Arassuai, Agucena e ltapecerica, cuja ocupacao se deu pelo deslocamento no ano de 1951, no
“fogo de 51”. Essa ocupagao foi marcada por uma grande chacina praticada contra os indigenas,
resultando em uma grande dispersdo do povo Pataxd. Com isso, as familias que moravam em
Barra Velha se deslocaram e se reestruturam em outros lugares. No municipio de Porto Seguro,
estdo localizadas 19 das 36 aldeias Pataxo.

De acordo com dados da Secretaria Municipal de Educacdo, a rede municipal de
educacdo conta atualmente com 18 escolas indigenas Patax0 e uma extensdo, e possui
aproximadamente 1.900 alunos matriculados. As escolas sdo localizadas nas suas respectivas

aldeias, conforme mostrado no quadro a seguir:

Quadro 1 — Escolas Indigenas e suas localizagdes

Escola Localizacao

1 | Escola Indigena Patax6 Aldeia Nova Aldeia Nova




2 | Escola Indigena Pataxd Aldeia Velha Aldeia Velha

3 | Escola Indigena Pataxé Barra Velha Aldeia Barra Velha

4 | Escola Indigena Pataxd Boca da Mata Aldeia Boca da Mata
5 | Escola Indigena Pataxd Bugigao Aldeia Bugigéo

6 | Escola Indigena Pataxé Campo do Boi Aldeia Campo do Boi
7 | Escola Indigena Pataxd Cassiana Aldeia Cassiana

8 | Escola Indigena Patax6 Paré Aldeia Para

9 | Escola Indigena Patax6 Imbiriba Aldeia Imbiriba

10 | Escola Indigena Patax6 Jaqueira Aldeia Jaqueira

11 | Escola Indigena Pataxo Jitai Aldeia Jitai

12 | Escola Indigena Patax06 Juerana Aldeia Juerana

13 | Escola Indigena Pataxd Meio da Mata Aldeia Meio da Mata
14 | Escola Indigena Pataxo Nova Esperanca Aldeia Nova Esperanca
15 | Escola Indigena Pataxo Pé do Monte Aldeia Pé do Monte
16 | Escola Indigena Pataxo Tyngui do Guaxuma | Aldeia Guaxuma

17 | Escola Indigena Pataxo Tupiniquins Aldeia Tupiniquins
18 | Escola Indigena Pataxo Xando Aldeia Xand6

19 | Extensdo da Escola Indigena Patax6 Jaqueira | Aldeia Mirapé

Fonte: Secretaria de Educacdo de Porto Seguro.
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Para delimitacdo das unidades escolares que serviram como participantes da pesquisa,

foram realizadas visitas as Escolas Indigenas Pataxd do municipio de Porto Seguro para uma

primeira aproximacgdo com o contexto delas. A partir dessas visitas, definiu-se as escolas que

pertenciam ao perfil do professores procurados - professores do 5° do Ensino Fundamental que

ministram aulas de Ciéncias e Cultura Indigena. Na etapa inicial da pesquisa, esses professores

ja tinham respondido aos questionarios e participado dos encontros de formacéo. Diante disso,

aquelas escolas que ndo possuem as series finais do Ensino Fundamental | ndo seriam incluidas.

4.3 — Sujeitos da pesquisa

Quanto ao grupo de sujeitos participantes da pesquisa, 0 mesmo é composto pelos

professores do 5° ano do Ensino Fundamental que ministram aulas de Ciéncias e Cultura

Indigena e atuam nas Escolas Indigenas Pataxé de Porto Seguro, conforme apresentado no
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Quadro 1. Os professores das escolas acima apresentadas foram convidados para a formagéo,
onde apresentamos a proposta, datas e objetivos. Dos 19 professores, 15 (quinze) se
voluntariaram para participar das formacoes.

O projeto foi aprovado primeiro pelo comité de ética da UESC, apos foi direcionado
para a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, onde passou novamente por anélise e em
seguida a proposta de retificacOes, essas foram reanalisadas pelo comité de ética da UESC que
entdo autorizou a realizacdo da pesquisa. Antes da primeira etapa, que se constituiu no momento
inicial da formagdo, os professores assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— TCLE. Como exigido pelo comité de ética, adotamos nomes ficticios para identificar os
professores participantes de modo a resguardar sua identidade. Os nomes dos professores foram
substituidos pelo nome Professor X (onde X, corresponde a uma numeragdo), assim

identificamos os respectivos professores na organizacao dos dados.

4.4 — Etapas da pesquisa

No desenvolvimento desta pesquisa, buscou-se seguir algumas etapas relacionadas a

obtencdo das informacdes. Destacam-se as seguintes:

Primeira etapa - referiu-se a revisao bibliografica sobre os temas: Educacgdo Escolar Indigena,
Alfabetizacdo Cientifica, Saberes Populares, Etnociéncia e Ensino por Investigacao.

Segunda etapa — proposicéo e realizacdo das formacdes a fim de proporcionar reflex6es acerca
da SEI e a partir de temas locais.

Terceira etapa - analises de cada atividade da SEI, buscando compreender quais aspectos da
Alfabetizacdo Cientifica podem ser desenvolvidos durante cada aula de Ciéncias, validando
assim a Sequéncia Didatica desenvolvida.

Quarta etapa - Proposta de um produto — Criar um Grupo de Discusséo, que vivencie e elabore

propostas investigativas na perspectiva do ensino de ciéncias e as questdes locais.

4.4.1 — Encontro de Formacao — Segunda Etapa / Parte 1

A primeira etapa da formacdo foi realizada com um encontro que contou com a
participacdo de 16 professores do 5° ano de escolas Indigenas Pataxé do municipio de Porto
Seguro. O objetivo dessa atividade foi possibilitar a oportunidade de conhecimento da proposta

da SEI, além da vivéncia de algumas atividades de uma SEI a partir de atividades investigativas
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Para isso, num primeiro momento foi realizada a atividade investigativa ‘O problema
do barquinho’, a fim de desencadear uma discussdo sobre os principios do Ensino por
Investigac&o e sobre alguns principios tedricos sobre Alfabetizagdo Cientifica. Esta foi a porta
de entrada para a discussdo sobre Sequéncias de Ensino Investigativas e também um momento
de aprendizagem sobre a atividade investigativa, uma vez que Briccia e Carvalho (2016)
apontam que a participacao dos professores como aprendizes nestas atividades é fundamental
para a construcao de conhecimento.

O “problema do barquinho” é uma das atividades de uma SEI de conhecimento fisico,
propostas por Carvalho et al. (2009) no livro “Ciéncia no Ensino Fundamental - O
conhecimento fisico”, bem como constitui uma das atividades investigativas do material
didatico “Investigar e aprender ciéncias - 4° ano” (Carvalho et al., 2015). De acordo com as
autoras, o citado problema é um desafio colocado aos estudantes que, com folhas de papel
aluminio e arruelas de metal, devem construir barquinhos que carreguem o maior nimero de
arruelas sem afundar.

De acordo com Sasseron (2008), a atividade do barquinho tem como objetivo fazer com
que os alunos percebam a relacdo entre massa colocada sobre o barquinho e a area existente
para acomodar tal carga. Sendo o primeiro contato dos professores com a proposta colocada
neste encontro trabalhou-se em grande parte com saberes e conhecimentos relacionados aos
conteudos cientificos que seriam possivelmente trabalhados com estudantes.

Na segunda parte da formacdo, foi proposta a analise de uma Sequéncia de Ensino
Investigativa (Alimentacdo e Saude) com a finalidade de perceber o que pode ser adaptado,
acrescentado ou criado para a realidade dos professores (indigenas), ndo s6 em termos de
conteudo, mas também em atividades. A SEI escolhida tem por finalidade explorar os
alimentos, bem como suas caracteristicas, sua capacidade de conter energia em forma de
nutrientes e a importancia dos mesmos para a nossa saude. Para iniciar as discussfes acerca da
tematica, foi proposta uma investigacéo para descobrir a energia contida em um amendoim.

A partir de entdo, a SEI se direciona ao estudo dos tipos de nutrientes contidos nos
alimentos e suas funcdes. O objetivo é que os alunos possam discutir sobre os héabitos
alimentares individuais e coletivos da populacdo de uma determinada regido do Brasil. Ao final
da SEl, foi levantada uma reflexdo de como podemos ter uma alimentacdo saudavel e quais séo
as consequéncias dos movimentos para 0 nosso corpo. Assim, o objetivo dos professores nessa

parte da formacdo € pensar nos tipos de adaptacdes que podem ser feitas para contemplar a
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cultura do Povo Patax0, podendo optar por permanecer, incluir ou retirar o que julgarem
pertinentes.

Foram separados os grupos e disponibilizados a SEI para que pudessem analisar e
discutir as possiveis alteracdes ligadas as questdes metodoldgicas e conceituais. A partir disso,
na socializagdo das discussdes surgiram situacdes passiveis de atencdo e andlise. Era necessario
perceber diante das adaptacOes, a presenca de elementos que caracterizamos como categorias
de andlises, ligadas a AC, assim: Os Eixos sdo propostos por Sasseron (2011) e Lopes (1993),
Chassot (2003); Gondim e M0l (2008), Baptista (2010), Xavier e FI6r (2015) trazem as questdes
locais, a fim de, estabelecer o didlogo com esses eixos. As a¢bes docentes indicadas por letras

foram adaptadas a partir de Santos (2016).

4.4.2 — Encontro de Formacéao — Segunda Etapa / Parte 2

A segunda etapa de formacdo foi realizada em outro encontro que contou com a
participacdo de 14 professores de algumas escolas Indigenas Pataxd do municipio de Porto
Seguro, todavia com a participacdo de 3 novos professores. Esse encontro teve como objetivos
retomar algumas questdes relacionadas a SEI e vivenciar algumas atividades da mesma. A partir
dessas atividades caracterizadas como investigativas foi proposto a ideia de olhar novamente a
uma Sequéncia de Ensino Investigativa (Alimentacdo e Salde) e perceber o que pode ser
pensado e adequado para a realidade dos professores (indigenas), ndo s6 em termos de
contetido, mas também em atividades.

O encontro iniciou-se recapitulando os conceitos trabalhados na primeira formacao, tais
como Ensino de Ciéncias, Alfabetizacdo Cientifica, Ensino por Investigacdo e Sequéncia de
Ensino Investigativo. Apos essa atividade, retomamos a SEI escolhida e relembramos que ela
busca explorar os alimentos, bem como suas caracteristicas, sua capacidade de conter energia
em forma e nutrientes e a relevancia dos mesmos para a nossa saude. Esse primeiro momento
ficou reservado para a analise da SEI de forma individualizada, com o objetivo de pautar as
contribuicdes.

A partir de entdo, foram propostas duas atividades para serem realizadas em grupo. A
primeira propunha analisar os rétulos das embalagens daquilo que os grupos ingerem, era
necessario identificar nas embalagens a tabela de informacgdes nutricionais para que depois
pudéssemos discutir a respeito dos nutrientes. A segunda atividade consistia na elaboracédo e

apresentacdo de cartazes pelos grupos, referentes aos pratos tipicos de cada familia (ou das
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familias) assim como contar como ele é feito, quais sdo os ingredientes, qual € a historia dessa
receita na sua familia, quem a prepara e se existe alguma ocasido especial em que ela é feita.

A parte final da formagdo consistiu em analisar a SEI como um todo, apresentando as
contribuices e inquietacBes que tal analise e desenvolvimento de atividades geraram. A SEI se
direciona ao estudo dos tipos de nutrientes contidos nos alimentos e suas fungdes. A finalidade
esta associada a possibilidade de discussao sobre os habitos alimentares individuais e coletivos
da populacdo de uma determinada regido do Brasil. Ao final da SEI, foi levantada uma reflex&@o
de como podemos ter uma alimentacdo saudavel e quais sdo as consequéncias das atividades
fisicas para 0 nosso corpo.

Assim, o objetivo dos professores nessa parte da formacdo é pensar que tipo de
adaptacdo podem ser feitas para contemplar a sua realidade, podendo optar por permanecer,
incluir ou retirar o que julgarem pertinentes. A partir disso, na socializagdo das discussoes

surgiram situacdes passiveis de atencédo e analise.

4.5 — Categorias de Analise

Como ja apontamos, a formacdo de professores envolveu o uso de atividades
investigativas, a fim de trabalhar principios do Ensino por Investigacdo e também questfes
envolvendo aspectos teoricos e praticos da AC. Compreendemos que o Ensino por Investigacédo
representa um importante meio para o desenvolvimento da AC (Sasseron, 2015; Gormally,
2009) e, desta forma, iremos analisar em nosso trabalho, dois tipos de aspectos:

1. Desenvolvimento de aspectos relacionados a AC, durante a aplicacao de atividades com
os docentes na primeira formacao, observados de acordo com os eixos de AC propostos
por Sasseron e Carvalho (2008; 2011).

2. Levantamento de questBes locais, relacionando o conhecimento cientifico e os
conhecimentos tradicionais do Povo Indigena Pataxd, de acordo com autores ja
apresentados na revisdo bibliografica (LOPES, 1993; CHASSOT, 2003; GONDIM e
MOL, 2008; BAPTISTA,2010; XAVIER e FLOR, 2015).

O nosso material de analise, sdo as falas que foram gravadas, transcritas e que seus dados
brutos sdo as reflexfes dos professores, ou seja, as falas dos professores durante as formacoes.
Essas falas foram analisadas a partir de categorias de analise que foram elaboradas, conforme
0s aspectos supracitados, a fim de identificar se existe ou ndo um didlogo entre o0s

conhecimentos cientificos e tradicionais frente aos desafios das concepg¢des conceituais
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relacionadas ao ensino de Ciéncias, bem como dos desafios ligados as questdes metodoldgicas
referente a abordagem didatica.

Trazemos abaixo trés aspectos a serem levados em consideracdo na analise de dados,
contendo os trés eixos de AC relacionados as questdes locais. Para cada um foram elencadas
acOes docentes que nos indicam a insercdo dos professores em cada um dos aspectos. Elas d&o
evidéncias da presenca de elementos relacionados aos aspectos especificos em dialogo com os
aspectos locais. Tais a¢Oes foram adaptadas de trabalhos ja realizados no grupo de pesquisa,
seja pelo modelo de apresentacdo (Moraes, 2015; Freitas, 2016), como pelas acGes observadas
em Santos (2016).

Quadro 2 — Categorias de Analise

1 — Compreenséo basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais em dialogo com os saberes locais (Eixo 1)’

Apresentam compreenséo do conceito cientifico estabelecendo dialogo com

0 conhecimento tradicional indigena;

Propdem problemas e propostas de desenvolvimento de habilidades a partir

b de questdes locais, ou seja, partem de um saber local, para o

desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (XAVIER; FLOR, 2015);

Refletem sobre conhecimentos cientificos em didlogo com saberes locais,

desenvolvidos em suas salas de aula;

Constroem e refletem, durante a formacao sobre conhecimentos cientificos

e abordagens de ensino, baseados em questdes locais especificas;

2 — Compreensdo da natureza das Ciéncias e dos fatores éticos e politicos que

circundam sua pratica (Eixo 2)

Propbem atividades de investigacdo cientifica, aproximando o trabalho

a cientifico e a forma como ele é desenvolvido (levantam hipoteses, resolvem

problemas, etc.);

Refletem sobre questdes ao desenvolvimento da Ciéncia [Ciéncia como

b produto histérico, humano, que estd sujeito a mudancas, importancia do

trabalho coletivo (BRICCIA; CARVALHO, 2011)];

Levantam questfes relacionadas a fatores éticos e politicos da Ciéncia,

dialogados com a realidade local;

3 — Entendimento do dialogo existente entre CTSA e a realidade local (Eixo 3)

Propdem questdes que envolvem a realidade local e saberes culturais dos

a estudantes e suas relagdes com o conhecimento cientifico (BAPTISTA,

2010);

Apresentam questbes e problemas locais que envolvem relagbes CTSA,

sendo esses potenciais para 0 Ensino;

c

7 Os Eixos sdo propostos por Sasseron (2011). Lopes (1993), Chassot (2003); Gondim e M4l (2008), Baptista
(2010), Xavier e Flor (2015) trazem as questdes locais, a fim de, estabelecer o didlogo com os eixos. As agdes
docentes indicadas por letras foram adaptadas a partir de Santos (2016).
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Compreendemos que a cada momento onde ha a reflexdo e o desenvolvimento da
formacdo, também esta havendo a inser¢do dos professores em um processo de AC, assim como
também estdo relacionando as questdes locais as propostas ja elaboradas.

Nossa anéalise partiu de episodios que sdo apresentados por Carvalho, como 0 momento
que nos déa evidéncias do que queremos analisar, extraidos dos dialogos realizados ao longo da
formacdo. Dessa forma, definimos as categorias pensando em analisar algumas caracteristicas
fundamentais, encontradas em diferentes atividades de uma SEI, a partir da promogéo da AC e

levando em consideracéo as questdes locais.
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5.0 — A Sequéncia de Ensino Investigativa “Alimentacio e satude”

A Sequéncia de Ensino Investigativa a ser apresentada neste trabalho, ao qual possui
como tema “Alimentacdo e saude”, foi retirada da colegdo “Investigar e Aprender Ciéncias”,
livro de Ciéncias para os alunos do 5° ano, das autoras Anna Maria Pessoa de Carvalho et al.
(2015). Segundo as autoras, a proposta da colecdo € apresentar um ensino de Ciéncias que
propde entender o0 ensino e a aprendizagem das Ciéncias como um processo de Alfabetizacéo
Cientifica, ou seja, levar os alunos a entender e participar da cultura cientifica, fazendo com
que eles pratiquem seus valores, suas regras e principalmente as diversas linguagens das
Ciéncias.

Esta colecdo foi construida levando em consideracdo essas preocupacdes. Com 0
objetivo de iniciar a Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes ja nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, cada um dos livros foi construido para que atendessem aos eixos estruturantes da
Alfabetizacdo Cientifica (SASSERON e CARVALHO, 2011), pois nas propostas das autoras
é oferecida subsidios para que ocorram: a compreensao basica de termos, conhecimentos e
conceitos cientificos fundamentais; a compreensédo da natureza das Ciéncias e dos fatores éticos
e politicos que circundam sua pratica, e o entendimento das relacfes existentes entre Ciéncia,
tecnologia, sociedade e meio ambiente.

A colecéo proposta por Carvalho et al. (2015) apresenta em cada um dos seus livros
temas essenciais para um ensino de Ciéncias critico e interdisciplinar, que leve em consideragédo
0s aspectos voltados para as questfes sociais e culturais do aluno. Os conteidos conceituais
tomam uma dimenséo totalmente nova quando as autoras procuram alcancar o objetivo de
alfabetizar cientificamente os alunos, contextualizando esses contetdos por meio de um
enfoque que contemple as relagcdes existentes entre Ciéncia, tecnologia, sociedade e meio
ambiente.

Assim, por exemplo, no proposto para os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, a
forma como os seres vivos usam 0 ambiente e, 0s problemas que dai podem decorrer sdo
discutidos; no livro proposto para os alunos do 3° ano, além das questbes ambientais, foram
incluidas propostas que devem incentivar os alunos a discutirem tematicas culturais quando séo
apresentadas, para um mesmo fenémeno natural, diferentes explicacbes em diferentes
sociedades; as SEIs do livro para alunos do 4° ano abrangem discussfes sobre o uso de adventos
tecnoldgicos e sua relacdo com a sociedade e o ambiente, convidando os alunos a refletirem

sobre os aspectos positivos e negativos envolvidos nesta relacdo; no livro do 5° ano, um mesmo
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contetdo conceitual (energia) é estudado em seus diferentes aspectos, permitindo que o
conceito seja tratado tanto em uma esfera particular quanto global.

Para as autoras, o desafio maior em desenvolver a colecdo foi planejar sequéncias
didaticas para o ensino de Ciéncias que obedecessem nédo so a tipologia dos contetdos como
também aos pontos caracteristicos de uma Alfabetizacdo Cientifica que pudessem
complementar e dar sentido aos diferentes tipos de conteidos propostos pelos PCN. Desse
modo, um planejamento de ensino que tem por objetivo a Alfabetizacdo Cientifica ndo pode
deixar de apresentar aspectos relacionados aos contetdos conceituais, procedimentais e
atitudinais, como aparece nitidamente nas atividades propostas em todos os livros da colecéo.

Trabalhar com Sequéncias Didaticas pode viabilizar a elaboracdo de situacfes-
problemas, assim como a linguagem oral e escrita e, outras formas de discurso séo igualmente
importantes para a construcdo do conhecimento cientifico. E o caso, por exemplo, da
valorizacdo das questdes locais, das figuras, das tabelas, aula de campo, videos etc., propiciando
ao aluno comecar a discutir questdes e situacGes que o levem a pensar de maneira critica e
I6gica, com o raciocinio ligado aos conhecimentos da Matematica, da Ciéncia e demais areas
do conhecimento.

Entendemos que a contextualizacdo de diferentes atividades por meio de um enfoque
que contemple as relacdes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente pode
transformar a linguagem ainda incipiente do aluno em uma linguagem mais precisa, tendendo
a uma linguagem cientifica. Assim, culminamos com as ideias de CACHAPUZ (2005, p. 10)

que:

Para uma renovacdo do ensino de ciéncias precisamos ndo s6 de uma renovacao
epistemoldgica dos professores, mas que essa venha acompanhada por uma renovacao
didatica-metodoldgica de suas aulas. Agora ndo é s6 uma questdo de tomada de
consciéncia e de discussbes epistemoldgicas, € também necessario um novo
posicionamento do professor em suas classes para que os alunos sintam uma sélida
coeréncia entre o falar e o fazer. [...]

Assim, a participacdo discursiva do professor nas atividades, a forma como intervém
nas discussdes com seus alunos, constitui-se em um fator essencial para colaborar no
aparecimento de novos conhecimentos e para que novas relagdes venham a ser estabelecidas
entre eles no processo ensino-aprendizagem.

Desse modo, a necessidade de fazer com que os alunos do Ensino Fundamental |
entendam o ensino e a aprendizagem das Ciéncias como um processo de Alfabetizacdo

Cientifica, levando-os também a participar de uma Cultura Cientifica, constitui-se ponto
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principal dessa colecéo e foi também o que nos motivou a escolher uma SEI dessa mesma
colecdo para a realizagdo deste estudo.

Apresentaremos a seguir de forma detalhada a Sequéncia Didatica “Alimentagdo e
salde”, visando conhecer e analisar acBes que possibilitem o desenvolvimento do
conhecimento cientifico.

A primeira atividade da sequéncia é denominada Resolva o Problema: esquentando
a agua. Esta atividade necessita da utilizacdo do fogo, entdo foi proposto que seja realizada
como demonstracdo investigativa. Para as autoras, uma demonstracdo investigativa parte da
apresentacdo de um problema aos alunos. Porém, o professor (a), ndo deve ser somente um
apresentador (a) do fenbmeno, deve ser também o (a) instigador (a) da participacdo dos alunos,
0 (a) orientador (a) do trabalho que, por meio de questdes, levara a sala a propor solucdes e a
argumentar sobre o fendbmeno observado. Contudo, os alunos deveréo levantar hipoteses sobre
a atividade, com o objetivo de encontrar possiveis explicacdes para o fendbmeno.

Entendemos que, para acontecer uma investigacao, é necessario um problema. Desse
modo, o professor tem um papel essencial de orientador e mediador durante esse processo,
contribuindo para o levantamento de duvidas, formulacdo de hipdteses, dialogo entre o grupo
sobre as diferentes caracteristicas do solo e sua importancia para a vida.

Para a resolucdo desta atividade, o professor devera espetar um amendoim na ponta de
um alfinete. Para segurar o alfinete devera utilizar o pregador de roupas, assim devera iniciar a
combustdo do amendoim na chama de uma vela. Quando o amendoim estiver em chamas, deve
coloca-lo embaixo de um tubo de ensaio e em seguida deve apagar a chama da vela. A chama
do amendoim aquecera a agua contida no tubo de ensaio. Este cuidado em apagar a chama da
vela deve ser tomado para que os alunos percebam que o calor responsavel pelo aquecimento
da 4gua nao provem da chama da vela.

Ao realizar os testes, o professor deve sempre colocar em prova todas as sugestes
elaboradas pelos alunos, mesmo que essas sugestdes ndo tragam resultados tdo expressivos
qguanto aquele que sera alcancado com a resolucdo proposta. Durante a execucdo do
experimento, é importante fazer perguntas que levem os alunos a pensar no que devera ocorrer
com o amendoim quando o professor colocar fogo nele e, com a agua. E possivel aquecer a
agua do tubo de ensaio colocando o amendoim sob ele, pois 0 amendoim possui energia
potencial quimica e, uma vez aquecido, esta energia é transformada em energia luminosa e em
energia térmica. A energia térmica transformada na combustdo do amendoim é responsavel

pelo aguecimento da agua.
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Apos a resolucdo do problema, vem a atividade Conversando com a turma. Este é o
momento da discussdo coletiva, na qual os alunos relatardo suas ideias sobre o problema do
amendoim. Para encaminhar a discussdo, as autoras sugerem as seguintes perguntas: para o
como: “Como aquecemos a agua?”’, “De que maneira foi possivel aquecer a dgua do tubo de
ensaio sem colocar a vela diretamente embaixo dele? Para o porqué: “Por que foi possivel
aquecer a agua utilizando o amendoim?”, ”Por que a agua aquecia quando o amendoim era
colocado embaixo do tubo de ensaio?”, “Por que o amendoim continuou em chamas mesmo
apos a vela ter sido apagada?”

A atividade E hora de escrever e desenhar! é a que os alunos véo fazer o relato do
que fizeram, do que encontraram. Na verdade, € a sistematizacdo individual do conhecimento
adquirido por meio da demonstracdo investigativa, da discusséo coletiva, enquanto pensavam
e relatavam sobre como fizeram e por que isso aconteceu.

Na atividade Entenda o problema a proposta consiste em realizar a leitura de um texto,
ao longo desta leitura, retome com seus alunos as transformagdes de materiais e de que energia
ocorridas no processo de queima do amendoim. E importante que ao longo da discussdo seja
mencionada a energia potencial-quimica contida no amendoim (e em qualquer outro alimento)
como forma de preparar os alunos paras as atividades que virdo a seguir, nas quais o foco estara
na transformacdo de energia dentro do corpo humano.

No momento em que surge o topico Para saber mais - Conhecendo os alimentos, é a
hora da leitura reservada para a ampliacdo dos conceitos. Neste tdpico, sdo apresentados
nutrientes constituintes dos alimentos. Este texto da sequéncia as discussdes anteriores, pois
fornecera subsidios para que se possam discutir as transformacdes de energia ocorridas no corpo
humano.

Na primeira atividade Pense e resolva se trata de uma cruzadinha diferente, onde o
professor deve comentar com a turma que as palavras “proteina” e “lipidios” estdo grafadas, na
cruzadinha, sem acento grafico. Nesta atividade, ndo ha uma Unica resposta correta. O
importante é que os alunos consigam elaborar comandos relacionados para cada conceito
apresentado na cruzadinha. Ao final dessa atividade tem uma proposta no Vamos expor! que
os alunos devem produzir cartazes e folhetos sobre o tema (valores nutricionais dos alimentos),
o professor entdo pode organizar palestras que serdo resultados do Vamos pesquisar?

A segunda atividade Pense e resolva, o aluno devera observar e comparar as tabelas
nutricionais para uma porcdo de 100 g, de trés alimentos distintos e a partir delas responder um

questionério. No texto informativo, presente em Para saber mais — Alimentacdo e cultura:
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comida ndo € so nutrientes e energia, as autoras procuram explicitar que a alimentacdo nédo é
uma tarefa diéria apenas para aquisi¢do de nutrientes: ela também pode ser um momento de
prazer e esta relacionada a aspectos que, ao longo da leitura, questione seus alunos sobre habitos
familiares ligados a alimentago.

Na segunda atividade Vamos pesquisar? o objetivo é levar os alunos a perceber que
0s habitos alimentares estdo ligados a cultura. Espera-se surgir exemplos de habitos que se
relacionam com a origem, por exemplo, da familia ou religido. Ja no terceiro Pense e resolva,
é importante que os alunos troquem informacGes sobre os praticos tipicos das suas familias e,
em grupo, organizem essas informacgOes em cartazes. E como dica diante do tépico Vamos
expor? afirmam que esses cartazes podem ser utilizados em uma exposi¢éo e posteriormente
na feira cultural ou feira de ciéncias da escola.

Ja a atividade Para saber mais — Diferentes habitos em diferentes regides: comidas
brasileiras apresenta um texto informativo, complementar as ideias tratadas anteriormente.
Apos os alunos conhecerem os habitos de diferentes regides do Brasil, devem realizar a terceira
atividade Vamos pesquisar? que as autoras acreditam que ndo havera grandes variagdes entre
0 que o alunos anotardo acerca de tudo o que comem durante o dia, em sua tabela. Com isso,
teremos uma lista de alimentos comumente consumidos pela turma. As mesmas, apresentam
como dica fazer uma grande tabela na lousa e, com a ajuda dos alunos, anotar os alimentos que
eles comeram e discutir quais sdo os alimentos mais consumidos em cada refeicdo. PropGe-se
unir esta discussdo com os habitos alimentares de cada regido do pais, mostrando as
especificidades também de sua cidade e/ou estado. O professor entdo pode comentar com a
turma que alguns alimentos recebem nomes diferentes em regido diferentes.

Em seguida, é apresentado em Vocé sabe o que € um nutricionista? informacdes sobre
esse profissional. Em seguida hd o texto Para saber mais — Uma alimentacdo saudavel:
piramide alimentar com a intencdo de explorar a alimentacéo saudavel e a proposta de discutir
com os alunos a importancia de uma alimentacdo equilibrada no que diz respeito aos alimentos
e nutrientes ingeridos. E importante mencionar que atividades fisicas também contribuem para
uma vida saudavel. Na quarta atividade Pense e resolva dependem da exploracdo do assunto
alimentacdo saudavel, bem como dos dados da pesquisa realizada pelos alunos.

Em Para saber mais — Habitos alimentares séo individuais, apesar de haver sugestdes
sobre o consumo de alimentos, habitos alimentares sdo individuais e as autoras exploraram essa
ideia com base nos textos anteriores: Habitos alimentares podem ter caracteristicas sociais e

culturais a eles associadas. Neste texto também exploraram a ideia de que a alimentacéo deve
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estar de acordo com o0s habitos de vida de uma pessoa. Com isso, estamos preparando os alunos
para a discussdo que vird a seguir: as transformacdes aparentes ocorridas no corpo humano
quando realizamos atividade fisica.

O momento é marcado pela quinta atividade Pense e resolva, em que deve-se organizar
grupos de quatro a cinco alunos e nesse instante incentiva-los a fazer uma lista das principais
atividades fisicas que realizam: desde as brincadeiras mais diversas até atividades do dia-a-dia,
como, por exemplo, ajudar os pais a mudarem uma mesa de lugar ou organizarem o proprio
quarto. O professor necessita perceber quais séo as alteragdes corporais que eles estdo listando.
E importante que aparecam itens relacionados a respiracio, a circulacio e a producéo de suor.

A seguir, tem-se a atividade Resolva o problema: corpo em atividade, que possui
como um dos objetivos a investigacdo em si e a atitude dos alunos frente a ela. Por isso, nessa
atividade os alunos deverdo elaborar um plano de acdo a partir do seguinte questionamento:
“Quais modificacbes podem ocorrer no corpo quando vocé realiza algum tipo de esforco
fisico?” se surgirem planos de agdo diferentes, o professor pode colocar em discussdo os erros
e 0s acertos de cada um, mostrando que a Ciéncia também é feita por meio de hipoteses.
Enquanto os grupos elaboram seus planos de a¢éo, é importante passar pela sala para perceber
se todos os planos sdo, de fato, “praticaveis”. O professor deve tentar perceber se, com o plano
de acdo elaborado, o grupo sera capaz de obter todos 0s dados necessarios para a avaliagdo do
problema.

E importante que os alunos se proponham a realizar medidas antes e depois dos
experimentos, pois deste modo, terdo dados que poderdo ser cruzados. Além disso, eles podem
coletar os dados com todos os participantes do grupo. Assim, por exemplo, se um grupo
pretende investigar as modificacdes ocorridas no corpo durante uma brincadeira de pular corda,
note se eles estdo colocando, entre eles os dados que pretendem obter, medidas da pulsacéo
antes e depois de brincar, do nimero de respiracdes por unidade de tempo, a existéncia de suor
antes e depois da brincadeira etc.

O professor precisa incentivar que todos os alunos pulem corda e que as medigdes
sejam feitas para cada um deles. 1sso permitira a obtencdo de um nimero maior de dados e,
portanto, mais elementos podem ser comparados durante a analise dos dados. Ap6s 0s grupos
terem feito a analise dos dados obtidos, as autoras aconselham que haja um momento de
discussdo e de apresentacdo para a sala. 1sso pode permitir que os planos de acdo sejam
aprimorados com a ajuda dos demais colegas da turma. E importante deixar que os alunos

apresentem os dados obtidos e comentem sobre como fizeram para coleta-los. Somente quando
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esta etapa estiver clara para todos, o professor pode comecar a questiona-los sobre o porqué de
terem ocorrido aquelas variagdes.

E chegado ent&o, o momento Conversando com a turma onde cada grupo deve relatar
0 que fez para obter seus dados. Esta € uma etapa descritiva sobre a atividade experimental e
também de fundamental importancia para a constru¢cdo do conhecimento cientifico. Neste
momento, 0s alunos devem expor os resultados obtidos na execucdo do plano de acdo e a forma
como eles foram coletados. Algumas perguntas podem ser sugeridas para esse momento da
discussdo: “Qual foi o plano de a¢do proposto por seu grupo?”’, “Quais as modificagdes no
COrpo que VOcés se preocuparam em observar?”, “Como elas foram observadas e medidas?”.
“Por que o funcionamento do corpo se altera durante e apos uma atividade fisica?”, “Por que
as alteracdes observadas sdo diferentes para cada atividade fisica?”, “Por que as alteragdes
observadas podem ser diferentes para cada aluno?”

Durante a atividade E hora de escrever e desenhar! depois dos planos de acio ja
apresentados e os resultados discutidos, os alunos deverdo registrar as suas previsdes e
conclusdes sobre o problema proposto, escrevendo, desenhando ou pintando o que fizeram no
experimento realizado anteriormente. E preciso que os alunos retomem as principais ideias das
atividades realizadas durante as aulas. Eles deverdo fazer desenhos e anotagdes em seus
cadernos, registrando o que observaram e os resultados encontrados, etapa de vital importancia
para a sistematizacao e organizacdo do conhecimento cientifico.

O texto apresentado em Entenda o problema tem por finalidade discutir com os alunos
as transformacdes aparentes ocorridas no corpo humano e também como € possivel que elas
ocorram. A ideia é relacionar a possibilidade de movimentacao com a transformacao de energia
dentro do corpo. Ao final do texto, a sequéncia expde uma dica crucial em Descansar e dormir
também gasta energia! contendo informacGes sobre a necessidade do nosso corpo estd em
constante movimento.

A SEI finaliza com a atividade Vamos recordar? Que tem por proposito responder um
questionario, em dupla, a fim de recordar o que aprenderam no capitulo, ou seja, ao longo da
SEI e discutindo sobre as questdes desta secdo, depois, anotar as conclusdes.

Para responder a questdo norteadora desta pesquisa, iremos analisar as atividades dessa
Sequéncia de Ensino Investigativa, adapta-la a outras atividades voltadas as questdes locais do
Povo Indigena Patax6 da regido Extremo Sul da Bahia. Uma vez que, para o Ensino de Ciéncias
Naturais ser significativo para o aluno Pataxd, esse ensinar e aprender precisam estabelecer

didlogo entre a ciéncia tradicional e os conteldos propostos pelas Diretrizes Curriculares
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Nacionais dessa disciplina, além de, respeitar os principios norteadores da Educacdo Escolar

Indigena, que consiste no carater especifico e diferenciado, intercultural e bilingue e de
qualidade conforme determina a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).

Quadro 3 - Sintese da Sequéncia de Ensino Investigativa “Alimentagdo ¢ Satde”

NO

Atividades Propostas

Resolva o Problema: esquentando a &gua — Esta atividade necessita da
utilizacdo do fogo, entdo foi proposta que seja realizada como demonstracédo
investigativa.

Conversando com a turma(1) — Este € o0 momento da discussdo coletiva, na
qual os alunos relatar@o suas ideias sobre o problema do amendoim.

E hora de escrever e desenhar! (1) — Os alunos véo fazer o relato do que
fizeram, do que encontraram.

Entenda o problema (1) — A proposta consiste em realizar a leitura de um
texto, ao longo desta leitura, retome com seus alunos as transformacdes de
materiais e de que energia ocorridas no processo de gueima do amendoim.

Para saber mais - Conhecendo os alimentos — E a hora da leitura reservada
para a ampliagdo dos conceitos. Neste topico, sdo apresentados nutrientes
constituintes dos alimentos.

Pense e resolva (1) — Se trata de uma cruzadinha diferente, onde o professor
deve comentar com a turma que as palavras “proteina” e “lipidios” estdo
grafadas, na cruzadinha, sem acento grafico.

Vamos expor! — Os alunos devem produzir cartazes e folhetos sobre o tema
(valores nutricionais dos alimentos).

Vamos pesquisar(1l) — O professor entdo pode organizar palestras que serdo
resultados das pesquisas.

Pense e resolva (2) — O aluno devera observar e comparar as tabelas
nutricionais para uma porcao de 100 g, de trés alimentos distintos e a partir
delas responder um questionario.

10

Para saber mais — Alimentacdo e cultura: comida ndo é sd nutrientes e
energia — Momento de aprender através da explicacdo que a alimentacdo nao
é uma tarefa diaria apenas para aquisicdo de nutrientes: ela também pode ser
um momento de prazer e esta relacionada a aspectos que, ao longo da leitura,
questione seus alunos sobre habitos familiares ligados a alimentacéo.

11

Vamos pesquisar? (2) — O objetivo é levar os alunos a perceberem que 0s
habitos alimentares estdo ligados a cultura.

12

Pense e resolva (3) — Os alunos véo trocar informacdes sobre os praticos
tipicos das suas familias e, em grupo, organizar essas informacdes em
cartazes.

13

Vamos expor? — O professor nesse momento, afirma que o0s cartazes
produzidos podem ser utilizados em uma exposicdo e posteriormente na feira
cultural ou feira de ciéncias da escola.

14

Para saber mais — Diferentes habitos em diferentes regides: comidas
brasileiras — Apresenta um texto informativo, complementar as ideias tratadas
anteriormente.




15

Vamos pesquisar? (3) — Acreditando que ndo havera grandes variac@es entre
0 que o alunos anotaréo acerca de tudo o que comem durante o dia, em sua
tabela. Com isso, teremos uma lista de alimentos comumente consumidos pela
turma.

16

Para saber mais — Uma alimentacéo saudavel: piramide alimentar — Tem a
intencdo de explorar a alimentacdo saudavel e a proposta de discutir com os
alunos a importancia de uma alimentacao equilibrada no que diz respeito aos
alimentos e nutrientes ingeridos.

17

Pense e resolva (4) — Depende da exploracdo do assunto alimentacao
saudavel, bem como dos dados da pesquisa realizada pelos alunos.

18

Para saber mais — Habitos alimentares sdo individuais — Apesar de haver
sugestdes sobre o consumo de alimentos, habitos alimentares sdo individuais
e os professores devem explorar esta ideia com base nos textos anteriores.

19

Pense e resolva (5) — Deve-se organizar grupos de quatro a cinco alunos e
nesse instante incentiva-los a fazer uma lista das principais atividades fisicas
que realizam.

20

Resolva o problema: corpo em atividade — Essa proposta possui como um dos
objetivos a investigacdo em si e a atitude dos alunos frente a ela.

21

Conversando com a turma (2) — Cada grupo deve relatar o que fez para obter
seus dados. Esta € uma etapa descritiva sobre a atividade experimental e
também de fundamental importancia para a construcdo do conhecimento
cientifico.

22

E hora de escrever e desenhar! (2) — Apds os planos de agdo serem
apresentados e os resultados discutidos, os alunos deverdo registrar as suas
previsdes e conclusdes sobre o problema proposto, escrevendo, desenhando
ou pintando o que fizeram no experimento realizado anteriormente.

23

Entenda o problema (2) — Tem por finalidade discutir com os alunos as
transformacdes aparentes ocorridas no corpo humano e também como é
possivel que elas ocorram.

24

Vamos recordar? — Que tem por proposito responder um questionario, em
dupla, a fim de recordar o que aprenderam no capitulo, ou seja, ao longo da
SEI e discutindo sobre as questdes desta secdo, depois, anotar as conclusdes.

Adaptado de: Livro Investigar e Aprender (CARVALHO et al., 2015)
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6.0 — Sequéncia de Ensino Investigativa: Andlise e discussdo dos dados

Neste capitulo, realizamos a andlise dos dados levantados durante a pesquisa.
Apresentamos episodios de analise, a partir das discussdes realizadas nas formagfes com os
professores. Nessas formagdes, nosso objetivo foi possibilitar a oportunidade de conhecimento
acerca do Ensino por Investigacdo, da Alfabetizacdo Cientifica e de uma proposta de SEI, a
partir da vivéncia de algumas atividades de uma SEIl. Na primeira formacgdo, apos a
apresentacdo das Formadoras e dos objetivos da mesma, deu-se inicio ao contato direto dos
professores com atividade de uma atividade investigativa que esta contida em uma SEI, sendo
ela: “O problema do barquinho”. Os professores foram divididos em grupo, e cada grupo
executou a atividade proposta, ao final, foram abertos dois momentos, presentes em atividades
investigativas, 0 do como e 0 do porqué, onde chegou-se a uma discusséo para a explanacédo
das possiveis solugdes do problema, apds estas etapas, as formadoras sistematizaram e
concluiram a atividade.

O momento seguinte ficou reservado para discutir sobre o Ensino de Ciéncias, assim
como a abordagem de ensino, o Ensino por Investigacdo. A discusséo foi iniciada através da
execuc¢do de um video sobre situacdes que envolvem essa abordagem, e que estabelecesse um
dialogo entre as questdes locais e o Ensino de Ciéncias. Ou seja, situacdes as quais problemas
relacionados a sua comunidade podem ser utilizados como ponto de partida para ensinar
ciéncias. Podendo entdo, gerar a reflexdo acerca do ensino tradicional e essa nova abordagem
apresentada, que tem como principios basicos a observacéo, a analise, a comparacao, a reflexdo
sobre as questdes locais, dentre outros. Essa discussdo foi finalizada por meio da leitura de um
texto sobre os pressupostos sobre o ensino e a aprendizagem de ciéncias. As formadoras ainda
apresentaram a SEI “Navega¢do e Meio Ambiente”, que derivava dessa atividade.

A atividade seguinte da formacéo, foi analisar em grupo uma outra SEI (Alimentacéo e
Salde), e, a partir dessa analise, propor em grupo, a ideia de olhar para a mesma e, perceber o
que pode ser adaptado para a realidade dos professores (indigenas), ndo s6 em termos de
conteudo mas também em atividades. A SEI escolhida tem como objetivo principal explorar os
alimentos, bem como suas caracteristicas, sua capacidade de conter energia em forma de
nutrientes e a importancia dos mesmos para a nossa saude. Sua escolha se deu diante da
relevancia da tematica e principalmente por se tratar de um tema que constantemente é
discutido, retomado.

Na segunda formacao, os professores puderam analisar a SEI de forma mais criteriosa

além de vivenciar mais duas atividades investigativas, desta vez presentes na SEI que foi
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analisada. Uma atividade sobre os valores nutricionais dos alimentos consumidos nas
comunidades locais e a outra sobre prato tipico das familias Pataxo e suas particularidades. Ao
final, foi proposto a discuss@o acerca das contribui¢cGes dos professores e a importancia das
possibilidades de adequacdes de SEI para a sua realidade.

Iniciaremos agora, as analises das formacbes que foram divididas em 5 episddios, a
escolha se deu diante da relevancia dos fatos apresentados em meio as discussdes. A andlise,

foi com base nas categorias de analises apresentas no quadro 2.

6.1 — Episodio 1 — Discussdo em grupo

Na atividade sobre a queima de um alimento e transformacdes de energia, apresentada
no quadro (3), presente na metodologia, é necessaria a utilizacdo do fogo e tem como proposta
ser realizada como demonstracdo investigativa. Assim sendo, uma das formadoras realizou esse
experimento, supondo algumas situacGes e levantado alguns questionamentos a respeito das
energias envolvidas nesse processo. Tal analise tanto da execucdo do experimento, quanto da
visualizacao das orientagdes contidas na SEI, feita em grupo, deu inicio a intensas discussoes e
foram levantadas algumas possibilidades, principalmente de alteracdes. Esse episodio,
encontramos em meio aos momentos de discussdes apos a realizacdo do experimento, onde foi

questionado como poderia ser feito em uma sala de aula indigena:

Quadro 4 — Transcricdo das falas durante a formacao: Episédio 1

Turno Sujeito Falas transcritas

1 Professor 1 | Essa primeira experiéncia aqui (Atividade Proposta — 1 / Quadro
2)[...]

2 Professor 2 | Tem que substituir ela. Mas a gente pode...

3 Professor 3 | Pode ser uma garrafa de cerveja “negogada”? ou frasco de vidro
mesmo, ndo é? A pessoa nao tem que adaptar?

4 Professor 2 | Hum! uma lampada! vocé tira o pesco¢o da lampada, o corpo é

bem fino e serve para passar o calor. E ai, vocé coloca a agua e
faz 0 experimento com a ajuda do coco.

5 Professor 4 | Material necessario ndo? Aqui né?

6 Professor 2 | E facil de encontrar a lampada. O método é o mesmo, porém tem
que ter a adaptagdo, tem que fazer a 4gua aquecer usando um
alimento que contenha combustivel.

7 Professor 1 | Vamos fazer o seguinte: Esse aqui (experimento) pode ser
completamente mudado entendeu? Que faca o mesmo efeito.
Uma demonstracdo que a gente possa fazer para dizer que esse
alimento tenha energia. N&o precisa ser necessariamente
esquentando, pode tentar extrair do coco, prensando. Do mesmo
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jeito que faz a tinta de jenipapo, por exemplo, porque l& (no
processo de preparacdo da tinta que é extraida do jenipapo,
utilizada pelos Pataxd para fazer as suas pinturas corporais) ndo
aparece nada na forma liquida, vocé rala para depois espremer,
para sair o liquido. Porque ai, se fizesse isso com o coco também,
0 menino ja ia ver o 6leo, porque |4 (na experiéncia do amendoim
— SEI) néo esta o 6leo liquido.

8 Professor 3 | A gente poderia colocar assim [...] que nem € a lata né?

9 Professor 1 | E vocé usa o que parasero[...]

10 Professor 3 | Pavil! Hi[...]

11 Professor 2 | Cera de abelha!

12 Professor 3 | Pode ser a cera de abelha também, para passar no [...] Para
colocar o fogo, ai ndo precisava também o [...]

13 Professor 2 | O 6leo?

14 Professor 3 | O 6leo! N&o, se vocé passar a cera de abelha no 6leo, pega (fogo)
facil.

15 Professor 4 | Ai precisa (da cera de abelha) para?

16 Professor 2 | Para manter né?

17 Professor 3 | Para manter, mas ja para o que vocé (Mohamed) esta falando.
Como que fala?

18 Professor 1 | Ter a energia luminosa.

19 Professor 3 | O material ?

20 Professor 2 | Ndo [...], coloca ai cera de abelha.

21 Professor 3 | Na lata né?

22 Professor 4 | Lata de leite? Ou [...]

23 Professor 1 | Lata de ervilha.

24 Professor 3 | Vaziané? Tem que colocar vazia né? Vai que pensam que € cheia
(a lata). V& o que mais? (Para acrescentar em material necessario
para substituicdo da experiéncia) Uma lata de ervilha vazia, o
6leo de coco, [...] para acender? A vela? Vai precisar ndo?

25 Professor 2 | Vocé ndo precisa usar esse material aqui ndo! VVocé precisa €
disso aqui: produzir energia luminosa.

26 Professor 4 | E porque, quando ela (amendoim) ta pegando fogo ela é a térmica
e a luminosa, tanto acende quanto ela faz calor né?

27 Professor 3 | Esse negdcio de soja aqui ndo coloca, porque na regido aqui nao
tem. Ndo € isso? N&do é mais para realidade da gente? Entdo aqui
vai sair (soja).

No turno 7, o professor apresenta a compreensdo da ideia de que o alimento possui uma

energia para ser liberada, o que esta caracterizado na Categoria 1 (a), Apresentam compreensao

do conceito cientifico estabelecendo dialogo com o conhecimento tradicional indigena.

Entendemos que para haver um processo de AC, é necessario o professor ter a compreensao de

conceitos cientificos basicos, o que é identificado quando o Professor 1 diz: “/...JUma

demonstracao que a gente possa fazer para dizer que esse alimento tenha energia. Nao precisa

ser necessariamente esquentando, pode tentar extrair do coco, prensando. /.../”, ou seja,
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apresenta uma outra forma de extrair o 6leo (que é necessério para queima), todavia uma forma
a partir de elementos provenientes do conhecimento tradicional indigena para extracéo de 6leo
do coco, justificando que o coco também tem energia e pode ser utilizado.

Percebemos também na fala do Professor 1, ao partir das questdes locais, apontar que
“[...] se fizesse isso com o coco também, o menino j& ia ver o dleo, porque 14 (na experiéncia
do amendoim — SEI) ndo estd o oéleo liquido”, uma possibilidade presente na sua realidade local
para discutir algo que esta sendo proposto pelo livro didatico. 1sso acontece frente a discussdo
sobre materiais encontrados na sua aldeia ou préximo, que podem surtir o mesmo efeito para a
atividade (sugerida pela SEI). Conforme Xavier e Flor (2015), para se estabelecer um dialogo
entre questdes locais e 0 ensino de ciéncias, deve-se partir de um saber local, das suas
contradi¢Ges e demandas, permitindo um ensino dentro de um contexto real.

Observamos a mesma relagcdo em um turno mais adiante (27), na fala do professor 3,
“Esse negocio de soja aqui ndo coloca, porque na regido aqui ndo tem. Ndo é isso? Ndo é mais
para realidade da gente? Entdo aqui vai sair (soja)”, ele traz a necessidade de trabalhar em
sala de aula com sementes existentes na regido, uma vez que para a realidade da aldeia indigena,
fica muito dificil conseguir elementos sugeridos em livros didaticos e ndo séo presentes naquele
local ou na natureza proxima. Entdo, tanto no turno 7, quanto no turno 27, os professores
Propdem problemas e propostas de desenvolvimento de habilidades a partir de questfes
locais, ou seja, partem de um saber local, para o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias
(XAVIER; FLOR, 2015), caracterizados pela categoria 1 (b).

Como sequéncia desse episodio, encontramos ainda o mesmo tipo de discussdo, em
outros turnos. Notamos que, os professores 1, 2 e 3 apresentam caracteristicas relacionadas a
compreensdo de conceitos cientificos de forma dialdgica, apresentando alternativas
provenientes da realidade aos quais sdo inseridos, nos turnos 12, 13, 14, 18 e 25. Ainda sobre o
turno 7, percebemos também que o professor realiza reflexdes, fato caracteristico do Categoria
1 (d), Constroem e refletem, durante a formacdo sobre conhecimentos cientificos e
abordagens de ensino, baseados em questdes locais especificas, ou seja, ele constroi
explicacdes e reflete com o grupo sobre o conceito de energia. Notamos assim, a importancia
de uma atividade investigativa, para gerar questionamentos, dialogos, que culminam em um
processo de desenvolvimento da AC, conforme Sasseron (2015) e Gormally (2009),

relacionado a questdes da realidade local.
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Como j& mencionado na metodologia, uma das propostas da formacao era que 0s grupos

fizessem uma andlise da SEI e que colocassem no momento da socializacdo além das suas

opinides, também avaliando se essas propostas eram possiveis em suas salas, ou quais

adequacdes deveriam ter. Ainda no primeiro encontro, apos discutirem a SEI, houve uma troca

de ideias com as formadoras, onde surge o episddio 2, descrito abaixo.

Quadro 5 — Transcrigdo das falas durante a formagao: Episodio 2

Turno

Sujeito

Falas transcritas

Professor 15

[...] é possivel fazer algumas adaptacdes de acordo com a
vivéncia aqui do nosso territdrio, nés pensamos até mesmo na
questdo da mandioca e seus derivados, que pelo conhecimento
proprio de nosso povo, ndo precisava ir numa escola para
estudar ou fazer um reestudo dessa. Tirar a “quimica” da
mandioca é um processo que eles (os mais velhos) aprenderam
e vem de geracdo em geracdo. Esse processo quimico provocado
pela mandioca durante o processo de fazer a farinha, a farinha
de puba que é conhecido por todos. Temos os derivados da
mandioca também né? Como o beiju, a farinha de tapioca, a
farinha de coco, entdo eu acho bastante importante que se faca
essa intervencdo nesse plano de sequéncia, porque dessa forma
fica mais proximo da realidade dos alunos.

Formadora 2

Aproxima da realidade deles.

Professor 15

[...] Na parte da sequéncia que fala sobre energia produzida, a
térmica né? Normalmente o pessoal vai la e compra um
pacotinho de vela e deixa guardado na despensa para casos de
emergéncias né? Minha mée ndo tem essa pratica de comprar
vela e ta guardando, ela prefere usar a cera de abelha envolvida
num pano, usa também o azeite de dendé, quando necessario.
Ela pde fogo num paninho dentro do azeite de dendé, com isso
vai ter luz a noite toda se vocé quiser.

Formadora 1

Ho! acabaram de encontrar um O&timo substituto para o
amendoim.

Professor 15

Pois é.

Formadora 1

Algodao e dendé.

Professor 8

Temos também a mandioca que pode ser queimada, pois ela
segura fogo, num é? pode ser ainda com o 6leo de mamona ou
de dendé, tanto faz.

Professor 15

Ou ainda a resina da amescla.

Professor 8

A resina da amescla também é natural

10

Professor 15

Sobre as atividades fisicas, dependendo da alimentacdo,
dependendo do trabalho hoje em dia, nem precisa vocé esta
jogando futebol ou praticando outro tipo de esporte, porgque as
vezes a roca do nosso parente ja € um pouco longe, tem que
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descer uma ladeira, subir uma ladeira, entdo, além dele esta
trabalhando, estd praticando uma atividade fisica nessa ida e
vinda. A mesma coisa acontece também, quando ele vai
trabalhar com o artesanato, ou quando ele vai cagar para pegar
sua caca.

11 Formadora 2 | Talvez uma ideia seja em perceber as reacdes do corpo dele a
essas atividades, ao invés do jogo de futebol. Como é que o
corpo dele reage num jogo de futebol né? Como que o corpo
reage ao subir a ladeira pra trabalhar, depois de descer a ladeira,
durante o trabalho, depois do trabalho, essas transformacoes que
tem no corpo.

12 Professor 15 | Ndo é com frequéncia que acontece 0s jogos indigenas, entdo
essa questdo das atividades fisicas relacionamos com a questdo
do trabalho.

No turno 3, o professor 15 apresenta a compreensdo da ideia energia, bem como suas
transformacoes, ao dizer que, “/...] Na parte da sequéncia que fala sobre energia produzida, a
térmica né? Normalmente o pessoal vai 14 e compra um pacotinho de vela e deixa guardado
na despensa para casos de emergéncias né? Minha mae nédo tem essa pratica de comprar vela
e ta guardando, ela prefere usar a cera de abelha envolvida num pano, usa também o azeite de
dendé, quando necessario. Ela pbe fogo num paninho dentro do azeite de dendé, com isso vai
ter luz a noite toda se vocé quiser.” Ou seja, na discussdo desse grupo, os professores
Apresentam compreensao do conceito cientifico estabelecendo dialogo com o conhecimento
tradicional indigena — Categoria 1 (a). Essa pratica exposta nesse turno, caracteriza elementos
provenientes do cotidiano indigena que propicia a transformacao da energia quimica em energia
térmica. Tal possibilidade é ainda sugerida nos turnos 7, quando o professor 8 diz que tem,
“/...] também a mandioca que pode ser queimada, pois ela segura fogo, num €? pode ser ainda
com o0 6leo de mamona ou de dendé, tanto faz.” € no turno 8 quando o professor 15 lembra da
“[...] resina da amescla”.

Notamos no turno 1, na fala do professor 15, “/...] é possivel fazer algumas adaptacdes
de acordo com a vivéncia aqui do nosso territdrio, nés pensamos até mesmo na questdo da
mandioca e seus derivados, [...]. Esse processo quimico provocado pela mandioca durante o
processo de fazer a farinha, a farinha de puba que € conhecido por todos. Temos os derivados
da mandioca também né? Como o beiju, a farinha de tapioca, a farinha de coco, entdo eu acho
bastante importante que se faca essa intervencéo nesse plano de sequéncia, porque dessa forma
fica mais préximo da realidade dos alunos. ”, que ele traz a possibilidade de trabalhar em sala
de aula com a mandioca e seus derivados, uma vez que para a realidade da aldeia indigena esse

produto é primordial. Assim, nessa discussdo os professores Propdem problemas e propostas
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de desenvolvimento de habilidades a partir de questdes locais, ou seja, partem de um saber
local, para o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (XAVIER; FLOR, 2015) — categoria 1
(b).

Entendendo que atividades fisicas podem ser realizadas de diversas formas, o professor
15, retrata no turno 10, “Sobre as atividades fisicas, dependendo da alimentagado, dependendo
do trabalho hoje em dia, nem precisa vocé estd jogando futebol ou praticando outro tipo de
esporte, porque as vezes a roga do nosso parente ja € um pouco longe, tem que descer uma
ladeira, subir uma ladeira, entdo, além dele esta trabalhando, esta praticando uma atividade
fisica nessa ida e vinda. A mesma coisa acontece também, quando ele vai trabalhar com o
artesanato, ou quando ele vai cacar para pegar sua caca.” Tal explanagéo, evidencia que na
discusséo desse grupo os professores, Propdem questdes que envolvem a realidade local e
saberes culturais dos estudantes e suas rela¢ées com o conhecimento cientifico (BAPTISTA,
2010). Isto é, nas préticas culturais tdo presente na vida dos membros da comunidade existe
uma possibilidade de didlogo com o conhecimento cientifico, ja que nessas praticas ha reaces
que sdo provocadas no corpo durante a labuta diaria, principalmente as relacionadas a energia

adquirida por meio da alimentagéo.

6.3 — Episodio 3 — Socializa¢ao da discussdo em grupo

Nesse terceiro momento de analise, temos o Episédio 3, ao qual o grupo representado
pelo Professor 5, menciona suas consideracfes acerca da possibilidade de criacdo de uma nova

SEI a partir da sequéncia analisada durante a formacao.

Quadro 6 — Transcricéo das falas durante a formacao: Episédio 3

Turno Sujeito Falas transcritas

1 Professor 5 | Entdo, a gente comecou a fazer uma sequéncia didatica em cima
(daquilo) dos alimentos da comunidade, do que a gente usa nos
rituais. Entdo a gente colocou primeiro assim: Perguntar o
aluno, “fazer” o conhecimento prévio do aluno, perguntando
quais sdo os tipos de alimentos que é consumido no ritual. Dai
a gente espera que eles respondam: moqueca, kauim, farinha,
beiju e pacoca...

2 Formadora 2 | S6 uma davida, vocés vao trabalhar com um ritual em especial?
3 Professor 5 | Na aldeia onde eu moro, a gente trabalha o lual: ritual da lua
cheia. Todo ano, eu acredito que em todas as comunidades,
trabalham o 19 de abril, mas isso ndo quer dizer que em outros
momentos também trabalhe o ritual e esses alimentos que sdo
consumidos. Entdo, a gente colocou aqui também que depois:
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Descrever o processo de preparo do alimento. Como se faz cada
um, e em especifico escolhemos a moqueca, o kauim e a farinha.
A gente, colocou aqui que espera também, que eles (alunos)
escrevam e em seguida a gente pensou em inserir 0
conhecimento cientifico, perguntar, fazer algumas indagactes
sobre 0 que acontece nesse preparo, uma delas foi: Por que ao
aquecer a Patioba ndo queima durante assar o peixe? Por que a
Patioba ndo queima enquanto t4 assando o peixe? Ai a gente
pensou assim, responder o cientifico de acordo com 0 nosso
pensamento, isso nao quer dizer uma hip6tese, ndo quer dizer
que esta certo, entdo a gente colocou assim: ao aquecer a folha
da Patioba ela entra em contato com a 4gua que contém na folha
e fica imido, por isso que ela ndo queima quando ta assando o
peixe. Outra coisa, sobre o Kauim: Por que acontece a
fermentagdo do Kauim? Assim, no decorrer? Entdo a gente
também, cientificamente com as hipdteses: Porque o “acido” da
mandioca é aquecido com a temperatura ambiente? O ambiente
faz com que haja a fermentagdo. Pensamos em levar ndo a uma
resposta concreta mais que o aluno faca indagacgdes, pra que ele
pense também.

4 Formadora 2 | Pra que ele pesquise a resposta...

5 Professor 5 | E a farinha: Qual é a diferenca entre a farinha puba e farinha de
guerra? A conclusdo é que a farinha de puba, por conta da
fermentacdo da mandioca, durante trés dias, faz com que a
mandioca fica abafada. Entdo, a gente acabou fazendo essas
indagacdes, pode depois pedir para desenhar o processo do
preparo do alimento consumido no ritual, ou seja, desde quando
prepara o solo, a plantacéo, colheitas, isso tudo.

A discussdo apresentada pelo professor 5 no turno 1, traz um dado interessante que € a
proposta de construcdo de uma nova SEI e junto com essa suposi¢do, elementos que merecem
nossa atencdo. Ao dizer, “/...] Entdo a gente colocou primeiro assim: Perguntar o aluno,
“fazer” o conhecimento prévio do aluno, perguntando quais sdo os tipos de alimentos que é
consumido no ritual. Dai a gente espera que eles respondam: moqueca, kauim, farinha, beiju
e pacoca [...] ” elaevidencia que, os professores pertencentes ao seu grupo, Propdem atividades
de investigacdo cientifica, aproximando o trabalho cientifico e a forma como ele é
desenvolvido, quer dizer, trazem questionamentos que podem ser trabalhados com os alunos ao
iniciar um processo de construcao de hipoteses e de explicagdes além dos resultados esperados
através das possiveis respostas, tal caracteristica denominamos como: Categoria 2 (a).

Essa caracteristica € notada também, no turno 3, onde o professor continua a explorar
propostas investigativas, tais como, “[...] Descrever o processo de preparo do alimento. Como
se faz cada um, e em especifico escolnemos a moqueca, o kauim e a farinha. A gente, colocou

aqui que espera também, que eles (alunos) escrevam e em seguida a gente pensou em inserir o
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conhecimento cientifico, perguntar, fazer algumas indagacdes sobre o que acontece nesse
preparo, uma delas foi: Por que ao aquecer a Patioba ndo queima durante assar o peixe? Por
que a Patioba ndo queima enquanto ta assando o peixe? [...]”. Esse turno, traz um dado
interessante que justifica a busca por uma atividade com caracteristicas de investigacao
cientifica, quando ao mencionar as questoes relacionadas a sua realidade propor “inserir o
conhecimento cientifico ”, fato esse que pode possibilitar o didlogo entre os dois conhecimentos.

Além da categoria identificada, percebemos uma outra no turno 5, o professor traz as
discussdes e contribuicdes criadas pelo seu grupo, ou melhor, eles Propdem questdes que
envolvem a realidade local e saberes culturais dos estudantes e suas relagbes com o
conhecimento cientifico (BAPTISTA, 2010) — Categoria 3 (a). Assim, ao dizer, “/...] Entdo, a
gente acabou fazendo essas indagacdes, pode depois pedir para desenhar o processo do
preparo do alimento consumido no ritual, ou seja, desde quando prepara o solo, a plantacéo,
colheitas, isso tudo ”, percebemos a insercéo de elementos proveniente das praticas culturais do
Povo Patax0, nesse caso em destaque a farinha de puba e os processos que envolvem a sua
producdo, contudo, o intuito é de levar o aluno a (re) construir o conhecimento tradicional,
procurando entende-lo através das contribuicbes que o conhecimento cientifico pode
proporcionar, no sentido de propor situacdes que envolvem a realidade local e os saberes

culturais, além das suas relagdes com o conhecimento cientifico.

6.4 — Episodio 4 — Socializacdo da discussdo em grupo

No episddio anterior, as discussdes do grupo giraram em torno das suposi¢cdes para
criacdo de uma nova SEI, neste episodio, foram iniciadas as discussdes sobre possibilidades de

adaptacdes da sequéncia analisada.

Quadro 7 — Transcricdo das falas durante a formacao: Episédio 4

Turno Sujeito Falas transcritas
7 Professor 5 | E ai, a gente comecou a fazer adaptacoes.
8 Formadora 2 | Nenhum problema em criar uma outra sequéncia, muito pelo

contrario, € muito bom! S6 que é mais trabalhoso e por isso a
gente ndo pediu agora, mas o que vocés fizeram foi excelente.

9 Professor 5 | A gente iria chegar ainda nas competicGes e nas brincadeiras
indigenas.

10 Professor 6 | Tinha os alimentos para praticar 0s jogos indigenas [...]

11 Professora 2 | Excelente! Muito bom! Quando a gente voltar vocés errem de

novo [risos] td bom?
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12 Professor 6 | J& nas adaptacOes a gente sugeriu, troca de imagens de alguns
alimentos ou até mesmo acrescentar também, para fazer
comparacdo né? Relacionar as duas imagens dos alimentos, de
alguns frutos também, acrescentar frutos da comunidade, do

territorio.
13 Formadora 2 | Por exemplo? Cita alguns para mim.
14 Professor 6 | A gente colocou: manga, cana, jaca, mamao, mangaba, caju e

assim por diante. E [...] atroca ndo. Acrescentar também, é[...],
sugestdes para o café da manhd, no indigena (ha sequéncia
adaptada), colocar uma foto do beiju, da banana (da “terra”), da
batata doce e do aipim. Porque aqui, tem bolo, pdo, biscoito [...],
e relacionar. Permanece as atividades. Aqui, esta falando de
Sushi né? Que é conhecido no mundo inteiro, a gente também
colocou para acrescentar uma foto da “moqueca” (um tipo de
beiju com a mesma aparéncia do Sushi). Fazer a relacdo das
duas imagens né? Que é um prato tradicional do Povo Pataxé e
comentar né? Qutros povos também utiliza, SO que o preparo
gue muda as vezes também, a gente fala tradicional do Povo
Pataxd, mas tem outros povos também que € tradicional, por
exemplo, os povos do Xingu a “moqueca” também ¢ tradicional.
15 Formadora 2 | Ela é bem tradicional no Brasil.

16 Professor 6 | A gente colocou bastante, para acrescentar fotos, para relacionar
as imagens (que estdo da SEI), para eles (alunos) conhecerem
também os frutos (apresentados na SEI) né? Comidas que sao
consumidas pelos ndo indigenas também. Para conhecerem,
relacionado as imagens e irem comentando. Foi isso, nédo
fizemos tudo (ndo analisaram a SEI completa).

No turno 12, presente no Episédio 3 acima, percebemos a relacéo do Professor 6 também
com as questdes locais, ao mencionar “/...J acrescentar frutos da comunidade, do territorio” .
Nos turnos posteriores, turno 14 e 16, encontramos assim como no turno 12, situacGes ligadas
a categoria 3 (a), as quais os professores Propdem questdes que envolvem a realidade local e
saberes culturais dos estudantes e suas relagdes com o conhecimento cientifico (BAPTISTA,
2010).0s professores nesses turnos realizam sugestdes, no sentido de acrescentarem
informacdes caracteristicas da sua localidade, e tem por objetivo estabelecer comparacdes entre
0 que esta na SEI e essas informacdes sugeridas, ou seja, de fato estdo sugerindo algo que vem
a contribuir para aprimorar o conhecimento cientifico do aluno, principalmente quando essas
relacdes estabelecidas estdo ligadas a sua realidade.

Sobre o turno 14, a professora 6 faz algumas proposicdes que evidenciam varios
elementos provenientes da realidade Pataxd, sugerindo que 0s mesmos devam ser acrescentados
a SEI a fim de proporcionar a comparacdo de duas situacdes, como por exemplo, ao relatar

sobre a presenca do “Sushi” estabelece a comparagdo dizendo que, “[...] a gente também
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colocou para acrescentar uma foto da “moqueca’ (um tipo de beiju com a mesma aparéncia
do Sushi). Fazer a relagdo das duas imagens né? Que é um prato tradicional do Povo Pataxd
e comentar né? Outros povos também utiliza, sé que o preparo que muda as vezes também, a
gente fala tradicional do Povo Pataxd, mas tem outros povos também que é tradicional, por
exemplo, os povos do Xingu a “moqueca’ também é tradicional. ”. ESsa proposicao, caracteriza
o didlogo entre as préticas tradicionais alimentares de dois povos culturalmente distintos,
proporcionando assim uma possivel aproximacdo de ideia do que estd sendo apresentado no
livro didatico, notadamente distante da realidade dos povos indigenas.

6.5 — Episodio 5 — Socializa¢do da discussao sobre a SEI
Na segunda formagdo, o foco da proposta era em analisar a SEI: “Alimentaco e Satde”
e propor discussdes sobre a possibilidade de utilizacdo ou ndo da mesma. Assim, neste episédio

apresentaremos analises referentes as inUmeras reflexdes e contribui¢des que foram explanadas.

Quadro 8 — Transcricédo das falas durante a formacao: Episddio 5

Turno Sujeito Falas transcritas

1 Professor 7 | Na pagina 54, € a hora que depois das discussdes depois que fez
0 experimento, faz a discussao, é a hora que comeca a aparecer
0s conteudos, sai daquela ideia de se chegar primeiro com o
conteudo, normalmente a gente chega aqui (na sala) e s6 jogo o
conteudo para o aluno, fala, explica o conceito e tal e ele na
pratica ndo esta vivenciando [...], aqui ele faz o oposto.
2 Professor 1 | Nessa parte aqui (onde tem na SEI 0s materiais necessarios para
fazer o experimento inicial), relacionado a dificuldade de
encontrar o material [...], talvez nessa época de sdo Jodo ache
amendoim facil, mas quando passar esse periodo ai [...] ou aqui
na aldeia mesmo, para eu sair daqui para ir comprar [...] 0 que
pode pensar para substituir? Talvez o coco, uma coisa que tenha
um bleo para poder pegar (fogo), essa garrinha pode se fazer de
madeira, 0 pregador e o fosforo é mais facil, a vela. A gente
pensar no tubo de ensaio, algo para substituir.

3 Professor 7 | Latinha de refrigerante, lata de ervilha.

4 Professor 8 | A cera de abelha até num pano, o povo antigamente fazia luz,
enrola o pano assim (faz o gesto) passa a cera, depois faz tipo
uma vela.

5 Professor 7 | Minha mde colocava o 6leo, éleo de soja, colocava num mago

de algoddo, puxa uma pontinha vai tocando fogo e vai
gueimando também.

6 Professor 8 | O dendé também, a casca do coco, quando coloca fogo ela pega
e fica ai aceso.
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Professor 9

A casca do coco tem uma resina que ela vai soltando e
gueimando.

Professor 7

Queria falar também da importancia da alimenta¢cdo no nosso
dia a dia, que ela (alimentacao) é fundamental pra gente né? Até
pra gente pensar bem [...], quando a gente ta trabalhando e chega
a hora de alimentar o0 nosso corpo da uma decadéncia de energia,
entdo a gente fica desestimulado, a vontade né? O corpo ja
comeca a pedir um descanso, porgque nosso corpo esta com falta
de energia.

Professor 1

Nessa imagem (pagina 61), estamos observando um mundo
perfeito e aquela familia tem tudo isso, nesse caso é necessario
substituir ela [...]. Na pagina 59, t& falando aqui de amendoim,
batata e fileé de frango grelhado ai apresenta algumas
caracteristicas desses alimentos, ai fala de carboidrato, proteina,
gordura e tal. O que o professor deve fazer previamente? Ja
pesquisar os alimentos que tem essas caracteristicas, mas que
ele possa encontrar mais facilmente. Talvez galinha caipira,
peixe.

10

Professor 7

Existem alguns outros tipos de carnes que a gente consome, por
exemplo, as carnes de animas selvagens, carnes silvestres.

11

Professor 10

Para substituir a imagem do acai, podemos utilizar a Jussara da
mata, que com certeza € um produto legal de nosso consumo, a
gente ndo tem esse costume de utilizar o acai.

12

Professor 9

A Jussara quando vocé bate ela no liquidificador fica com a
massa igual a do acai, eu ja fiz geladinho e ficou muito gostoso.

13

Professor 7

Ela (Jussara) tem a mesma caracteristica do acai, elas séo
parentes.

14

Professor 8

O coco de Jussara quando ele t& maduro, que ele ta mole, ele é
bom de comer, ele é gostoso, quando ele ta molinho, vocé pode
quebrar ele e mastigar.

15

Professor 11

Na pagina que apresenta as frutas, temos como utilizar as frutas
aqui na nossa comunidade como a acerola, eugenia, jamboréo,
goti.

16

Professor 9

Goti antigamente era o café da manha nosso!

[...] Dentro da atividade também, pode se construir a ideia de
sustentabilidade né? tem algum produto que o professor pode
incentivar o aluno a plantar, a ter seu préprio alimento organico,
um produto mais saudavel. Por que assim, ndo sei se todas as
escolas, mas aqui a escola todo ano tem o projeto: horta escolar,
e a gente ver assim, uma falta de interesse de se trabalhar dentro
da horta escolar, essa visdo de construir, de produzir, quando o
FNDE pensa nessas acdes, eu acho que € para ajudar nessas
atividades, também seria uma atividade prética.

[...] Uma outra ideia que eu tive, que eu ja trabalhei em meu
TCC que é sobre a pintura. O fruto do jenipapo, quais sdo as
utilidades? Mostrar para o aluno conhecer, porque tem aluno
gue ndo conhece todas as frutas da comunidade, para que serve
né? Eu ja levei pra sala o jenipapo, a tinta do jenipapo, as
ferramentas de produzir as tintas, o jenipapo maduro, a partir de
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um trabalho tedrico e pratico e como os alunos eram muito
pequenos (pré 11) ndo sabiam nem ler e nem escrever, cada um
fez seu desenho, cada um se pintou, eles passaram a conhecer
de fato como produzir a tinta, para que servia o fruto, dai a gente
partiu para comunidade para ver qual tipo de fruto era plantado
e que é nascido na natureza, entdo tinha aluno que nem conhecia
o fruto do jitai.

Quando vocé pega uma atividade (SEI) dessa e transforma ela
para a realidade do aluno é muito mais prazeroso, traz mais
aprendizado pra ele do que vocé trabalhar um elemento que ele
nunca viu e que ndo conhece e raramente tem na comunidade,
ele ndo vai ter facil esse acesso, pois depende da familia,
depende do local onde ele convive para ter determinado
alimento, determinada fruta.

[...] um aluno por si s6 ele ndo vai fazer certos tipos de
atividades, mas juntamente com o professor ele incentiva né?
Uma outra ideia que na sala a gente sempre tem € de trabalhar a
realidade do aluno na construgéo de textos que eles gostam, que
ele sabe e conhece do que esta falando, diferente de eu da um
texto |4 de sdo Paulo, falando da realidade de s&o Paulo e trazer
pra sala de aula, o aluno vai cochilar, porque ele ndo sabe de
nada, ele ndo viu nada realmente, entdo todos nos enquanto
professor, a gente precisa ver e entender se queremos mesmo
fazer aquilo, vocé ndo vai escrever, falar sobre um prédio se
vOcé nunca viu um predio, entdo essas atividades (da SEI) aqui
tem muita coisa que vocé pode trazer para a realidade do aluno,
principalmente a horta escolar, incentivar e praticar.

17

Professor 8

Eu tenho uma inquietacdo, agora quando voltar (recesso), que €
como nés vamos conduzir as turmas? Porque as vezes a gente
acaba aprofundando muito no conhecimento cientifico de livro
e ndo procura trazer para realidade aquilo que deveria trabalhar
no conhecimento dele, no dia a dia, esse trabalho, esse material
(rotulos de alimentos acessiveis: biscoito, leite, feijdo, cuscuz,
etc) que foi exposto aqui agora, um material simples, rico em
conhecimento e as vezes passa despercebido diante de
determinada atividade que devemos trabalhar com a crianca e
acaba focando muito em contetdo, quando vocé poderia
trabalhar com uma metodologia diferenciada, um contetdo
diferente para que ele possa ir subindo gradualmente esses
outros conhecimentos que a gente quer.

18

Professor 1

Na pagina 59, é necessario fazer uma alteracdo nos alimentos,
era interessante colocar o aipim, batata doce, galinha caipira,
peixe.

No caso dessa parte aqui (pagina 66), cabe acrescentar fotos da
nossa culinéria aqui, porque aqui na Bahia n6s ndo comemos so
acarajé. Pode colocar uma indigena preparando uma mogqueca
de peixe, um beiju, uma farinha.

19

Professor 9

Era interessante ao invés de falar sobre comidas ao redor do
mundo, de repente falar de comidas ao redor do Territorio
(Barra Velha).
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20 Professor 12 | Esse negdcio de tomar café da manha é algo mais moderno, por
que antigamente pela manha os mais velhos comiam era farofa,
caldo de peixe... Habitos dos mais velhos que acabou sendo
deixado e usado hoje pelos mais novos, que € até hoje no café
da manha ter uma panelada de peixe no fogo pra comer pela
manhad ou madrugada quando sai cedo demais.

O professor 7, faz uma reflexdo no turno 8 acerca da importancia da alimentagcdo no
nosso dia a dia, todavia, o professor evidencia caracteristicas fundamentais para a manutencéao
e sobrevivéncia do corpo humano. Ao mencionar, “[...] Até pra gente pensar bem [...], quando
a gente ta trabalhando e chega a hora de alimentar o nosso corpo da uma decadéncia de
energia, entdo a gente fica desestimulado, a vontade né? O corpo ja comeca a pedir um
descanso, porque nosso corpo estd com falta de energia.”, 0 professor mostra compreender a
ideia de que o alimento possui uma energia e essa tem uma relacdo com as funcdes corporais.
Contudo, esse turno corresponde a relacdo encontrada na categoria 1 (a), Apresentam
compreensdo do conceito cientifico estabelecendo dialogo com o conhecimento tradicional
indigena. O dialogo proposto nesse turno, se da na esséncia da reflexao dele sobre os elementos
necessarios para a vida.

No turno 11, o professor 10 sugere que, “Para substituir a imagem do acai, podemos
utilizar a Jussara da mata, que com certeza é um produto legal de nosso consumo, a gente ndo
tem esse costume de utilizar o agai.” No turno 12, o professor 9 complementa: “A Jussara
guando vocé bate ela no liquidificador fica com a massa igual a do acai, eu ja fiz geladinho e
ficou muito gostoso.” O professor 7, no turno 13, acrescenta ainda que: “Ela (Jussara) tem a
mesma caracteristica do acai, elas séo parentes.” Ja o professor 8, no turno 14, afirma: “O
coco de Jussara quando ele ta maduro, que ele ta mole, ele € bom de comer, ele € gostoso,
quando ele ta molinho, vocé pode quebrar ele e mastigar.”

O professor 11, no turno 15, propde que, “Na pagina que apresenta as frutas, temos
como utilizar as frutas aqui na nossa comunidade como a acerola, eugenia, jambordo, goti.”
Mais adiante no turno 18, nessa mesma perspectiva o professor 1 apresenta: “Na pdgina 59, é
necessario fazer uma alteracdo nos alimentos, era interessante colocar o aipim, batata doce,
galinha caipira, peixe. No caso dessa parte aqui (pagina 66), cabe acrescentar fotos da nossa
culinéria aqui, porque aqui na Bahia nds ndo comemos s6 acarajé. Pode colocar uma indigena
preparando uma moqueca de peixe, um beiju, uma farinha.” Todavia, nesses turnos (11, 12,
13, 14, 15 e 18), encontramos nas falas dos professores algumas propostas de alteracdes e/ou

proposi¢des com a finalidade de a partir dos conhecimentos das suas localidades, sugerir
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alternativas para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias. Haja vista que, a categoria 1 (b)
representa tais atitudes, e, espera que os professores, Propdem problemas e propostas de
desenvolvimento de habilidades a partir de questdes locais, ou seja, partem de um saber local,
para o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (XAVIER; FLOR, 2015). Consequentemente,
propor alteragdes as quais ndo mudam a esséncia do conceito, e, fazem parte do cotidiano dos
professores é possivel desenvolver o Ensino de Ciéncias a partir do saber local.

As relacdes explicitas na categoria 1 (d) — Constroem e refletem, durante a formagéo
sobre conhecimentos cientificos e abordagens de ensino, baseados em questbes locais
especificas, foram encontradas em varios momentos, neste episddio. No turno 1, professor 7
reflete sobre a estrutura da SEI e faz uma comparagdo com uma pratica que é proveniente de
abordagens conservadoras, ao falar: “/...] normalmente a gente chega aqui (na sala) e sé jogo
0 conteudo para o aluno, fala, explica o conceito e tal e ele na pratica ndo esta vivenciando
[...], aqui ele faz o oposto”. J& no turno 9, destacamos uma frase digna de destaque: “/...] O
que o professor deve fazer previamente? [...]”, 0 professor 1 ao propor suas adequacdes faz
essa indagacdo durante a explanacdo, no sentido de propor a reflexdo acerca dos alimentos
encontrados na sua comunidade, que possua as mesmas caracteristicas dos encontrados no livro
didatico, para além estd o espirito de um professor pesquisador procura refletir sobre a
construcao do conhecimento na sua localidade.

Essa caracteristica, ainda pode ser encontrada nos turnos 16 e 17, o professor 9 relata de
maneira extensa sua opinido de forma que conseguimos encontrar a categoria em dois
momentos, ao dizer que “[...] Dentro da atividade também, pode se construir a ideia de
sustentabilidade né? tem algum produto que o professor pode incentivar o aluno a plantar, a
ter seu préprio alimento organico, um produto mais saudavel. [...] trabalhar dentro da horta
escolar, essa visdo de construir, de produzir [...] ", e, “[...] Uma outra ideia que na sala a gente
sempre tem € de trabalhar a realidade do aluno na construcdo de textos que eles gostam, que
ele sabe e conhece do que esta falando, diferente de eu da um texto la de séo Paulo, falando
da realidade de sdo Paulo e trazer pra sala de aula, o aluno vai cochilar [...] ”, ele reflete sobre
possibilidades de superar um ensino que esta totalmente equivocado, que é 0 ensino
descontextualizado e fora da realidade.

No turno 17, o professor 8 apresenta uma inquietacdo sobre como conduzir suas aulas
no retorno do recesso junino, ou seja, ele aparenta conduzir suas aulas pautadas nas instrucdes
do livro didatico e a partir das vivéncias das atividades investigativas e analise da SEI, manifesta

uma reflexdo sobre sua pratica e constrdi isso durante a formagdo, note: “Eu tenho uma
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inquietacao, agora quando voltar (recesso), que é como nds vamos conduzir as turmas? Porque
as vezes a gente acaba aprofundando muito no conhecimento cientifico de livro e ndo procura
trazer para realidade aquilo que deveria trabalhar no conhecimento dele, no dia a dia [...] .
No turno 16, o professor 9 ainda destaca que, /... sobre a pintura. O fruto do jenipapo,
quais sdo as utilidades? Mostrar para o aluno conhecer, porque tem aluno que ndo conhece
todas as frutas da comunidade, para que serve né? Eu ja levei pra sala o jenipapo, a tinta do
jenipapo, as ferramentas de produzir as tintas, o jenipapo maduro, a partir de um trabalho
teorico e pratico [...]”. Entretanto, identificamos nessa fala, aspectos correspondentes a
categoria 2 (a), na qual os professores, Propdem atividades de investigacdo cientifica,
aproximando o trabalho cientifico e a forma como ele é desenvolvido (levantam hipéteses,
resolvem problemas, etc.), assim sendo, ela prop&e o desenvolvimento de uma atividade a partir
do fruto do jenipapo, ja que o mesmo é tdo importante para a producdo de um material tdo
importante na realizacdo de suas manifestagdes culturais, que € através das pinturas corporais,

proporcionando entdo, uma aproximacéo do trabalho cientifico.

6.6 — Episodio 6 — Apresentacdo de uma atividade investigativa

A segunda formacdo trazia como proposta, alem da verificacdo da SEI a vivéncia de
uma atividade investigativa (atividade 11 do quadro 3) que faz parte da sequéncia. O objetivo
dessa atividades, na proposta do autores, € levar os alunos a perceberem que os habitos
alimentares estdo ligados a cultura. Espera-se surgir exemplos de habitos que se relacionam
com a origem, por exemplo, da familia ou religido. Assim, na formacao, tinha-se por objetivo,
produzir em grupo, um cartaz contendo um alimento que a familia dos participantes mais
gostem de comer quando estdo reunidos, evidenciando como ele é feito, quais sdo 0s
ingredientes, a histdria dessa receita na sua familia, quem prepara e se existe alguma ocasiao
que ele é feito. Contudo, neste episddio se encontram as explanacGes de cada grupo sobre o

prato tipico mais degustado.

Quadro 9 — Transcricédo das falas durante a formacao: Episédio 6

Turno Sujeito Falas transcritas

1 Professor 6 | NOs fizemos sobre o peixe na patioba, prato tipico da etnia
pataxd. O peixe na patioba ele é consumido na aldeia boca da
mata em algumas comemoracdes familiar e assim, também nos
finais de semana. Ele é muito frequente dentro das familias
pataxd. O peixe na patioba é feito com a patioba, o préprio
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peixe, sal, corante, pimenta, corda de embira, coentro maranhao,
pimenta olho de peixe ou comarinho, 6leo de dendé ou mesmo
0 6leo de soja.

Modo de preparo: Pegue as folhas da patioba pré aqueca ela
(malacé — que seria da uma aquecida na folha para da uma certa
flexibilidade), em seguida pegue os temperos corante, 6leo,
pimenta, sal e o coentro maranhdo e prepare o0 peixe ja na
patioba, por ultimo pegue a embira e amarre a folha da patioba
e pde no fogo, vai assando ali na quentura da brasa.

Professor 13

Para prepara o peixe VOCé pega a patioba, lava. Tempera o peixe
com sal, pimenta para quem gosta, tomate, Como somos mais
modernos acrescentamos um temperinhos melhores (risos),
tempero verde, amarra e coloca no fogo. Costumamos comer
também a banana cozida com carne assada, aipim com carne
assada, cha.

Professor 8

A folha da patioba se ndo malagar, ela ndo resiste juntamente
com o peixe ao fogo.

Professor 12

Entdo pessoal, mais um peixe na patioba, escolhemos o peixe na
patioba porque € um alimento saudavel e muito consumido pelas
familias. [...] O peixe é o alimento mais consumido no extremo
sul da Bahia, principalmente pelo Povo pataxd. O peixe é
preparado de diversas formas cozido, assado na brasa ou no
espeto. O peixe é encontrado no mar ou no rio, ou em criatorios.
Os peixes mais saborosos em nossa regido é o Ariaco, Guaiuba,
Corvina, Sarda, Arraia entre outras espécies de peixes, a ocasiao
em gue o peixe € mais consumido € na semana Santa. Cada um
tem um modo e um preparo diferente para o peixe na patioba e
geralmente costuma atender 0s mais variados gostos.

Professor 14

Ao trabalhar esse assunto com os alunos, precisamos alongar
mais a discussdo levantando questdes como por exemplo, por
que existem o0s criatorios? Podemos levantar questdes
histdricas, como as associadas aos Sumerios e outros povos que
ja faziam esse tipo de trabalho, fazendo o criatdrio de peixes.
Muitas das vezes hoje encontramos familias que fazem esse tipo
de trabalho, devido outras questdes como poluicao dos rios, falta
de respeito com as desovas dos peixes... e tem muitas espéecies
que ja esta se acabando e a gente precisa mostrar para eles que
devemos cuidar, para ndo chegar faltar.

Professor 9

Como ele estava falando ai, para incrementar nossas aulas de
ciéncias, devemos falar para nossos alunos a importancia de se
respeitar esse tempo da desova e saber o porqué se deve
respeitar. Porque o més de outubro é o més das enchentes, é o
més que o peixe desova, segundo meu pai né? Entdo nessa época
ndo se deve pescar, do més de outubro a dezembro, ndo se deve
redar nos rios, porque se fizer isso a gente estara acabando com
as espécies de peixe que tem ali e porque é um meio de
sobrevivéncia do povo pataxd que devemos respeitar. E
importante passar isso para os alunos, para que ndo chegue
numa situacdo que nédo se encontre mais peixe.
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7 Professor 8 | Eu ja trabalhei sobre a patioba com meus alunos, expliquei para
eles que a patioba vem do Pati, ela é nascida do Pati quando ela
t& novinha, depois que ela cresce que ela vira o Pati, 0 coqueiro,
ai fui explicando para que o aluno chegasse a entender o que era
a patioba. A patioba € de grande importancia em termo também
de crenca, ela serve para desmanchar coisas espirituais da
natureza, ela é uma coisa que atrai, aonde tem a patioba tem a
catubaid, é a morada da catubaia a méde da mata é onde ta a
patioba, dai os meninos ficaram com medo e alguns
perguntaram: vixe professor esse negdcio ndo € ruim ndo? Eu
disse: Bom! Nao deixa de ser uma coisa ruim, para natureza,
para nos indigenas sdo coisas de protecdo, porque o indio
antigamente usava isso como meio de comunicagéo, distancia
como daqui na mata vocé usava ela e ouvia o som.

8 Professor 12 | Eu ja vi casas cobertas com patioba.

9 Professor 9 | Pude perceber que em meio as discussdes vao surgindo varios
elementos que sdo importantes falar, acredito que os alunos
também vao trazer muitas contribui¢bes

10 Professor 8 | Acrescentar Regido Sul da Bahia o Peixe na Patioba.

A discussdo nesse episodio, partiu das apresentacdes dos pratos tipicos e trouxe a tona
informacdes elementares relacionadas as praticas tradicionais pataxd, nesse caso relacionado a
alimentacdo, assim como também, o vies que surgiu diante das demandas das discussoes.
Todavia, percebemos que os professores, Apresentam questdes e problemas locais que
envolvem relagdes CTSA, sendo esses potenciais para o Ensino - Categoria 3 (b),
evidenciados nos trechos da fala do professor 14 e presente no turno 5, dizendo que, “do
trabalhar esse assunto com os alunos, precisamos alongar mais a discussdo levantando
questdes como por exemplo, por que existem os criatorios? [...]. Muitas das vezes hoje
encontramos familias que fazem esse tipo de trabalho, devido outras questdes como polui¢ao
dos rios, falta de respeito com as desovas dos peixes... e tem muitas espécies que ja esta se
acabando e a gente precisa mostrar para eles que devemos cuidar, para ndo chegar faltar ”.
Haja vista que, esses problemas anunciados, trazem embasamentos nas questdes locais
enfrentadas nesta comunidade, e desvelam uma situacdo social a ser resolvida em regime de
colaboragdo com o ensino.

No turno seguinte, o professor 9, por meio das suas contribuicdes em meio as discussdes,
também traz o didlogo proposto na categoria 3 (b) ressaltada no paragrafo anterior, ao sugerir,
“[...] Entdo nessa época ndo se deve pescar, do més de outubro a dezembro, ndo se deve redar
nos rios, porque se fizer isso a gente estard acabando com as espécies de peixe que tem ali e
porque € um meio de sobrevivéncia do povo pataxo que devemos respeitar [...] ”, corroborando

com as intencdes do professor 14, no sentido de evidenciar a relevancia da discussao acerca da
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problematica das espécies de peixes. Nesse mesmo turno (6), notamos através do trecho “/...J
Porqué o més de outubro é o més das enchentes [...]”, a compreensdo do conceito cientifico
relacionados a reproducdo dos peixes, bem como a necessidade de preservacao dessas espécies,
diante disso, o professor estabelece o didlogo com o conhecimento indigena Pataxd passado ao
longo das geracOes, caracteristicas essas encontradas na categoria 1 (a) — Apresentam
compreensao do conceito cientifico estabelecendo dialogo com o conhecimento tradicional

indigena.
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7.0 — Uma proposta de Formacao Continuada

Neste capitulo, apresentamos uma proposta de formacéo, que foi pensada a partir das
discussdes realizadas nos encontros com os professores participantes da pesquisa. N0sso
objetivo € possibilitar a continuidade dos estudos sobre Ensino por Investigacdo, Alfabetizacdo
Cientifica e SElIs.

Os PCNs recomendam que o professor faca o uso, na sala de aula, além do livro, didatico
de outros recursos didaticos e pedagdgicos como fonte de informacdes, de forma a ampliar o
tratamento dado aos contetdos de referéncia nacional comum, propostos no livro didatico.
Neste mesmo sentido o RCNEI (1998) orienta e determina que seja uma das func¢des do
professor indigena, ou o ndo indigena, que atua nessa modalidade de ensino, a producdo dos
materiais de apoio ao seu trabalho docente no chéo da sala de aula. Ressaltamos que o livro
didatico, sobretudo de ciéncias, ndo foram elaborados pensando no docente e no aluno indigena
e, neste livro ndo constam adequagdes para o aluno indigena, cabendo ao professor indigena a
funcdo como previsto no RCNEI elaborar contextualizagdes para a realidade e especificidade
do aluno indigena.

Acreditamos que a transposicdo didatica contribuira com a efetivacdo de uma pratica
pedagdgica diferenciada e especifica, garantindo o didlogo entre os contetdos cientificos
especificos da disciplina de ciéncias e 0s conhecimentos pertencentes ao contexto cultural e
tradicional dos alunos. Em virtude, ainda, do maior uso no processo de ensinar e aprender da
lousa, da exposicdo oral pouco dialogada, e do giz como recursos pedagogicos e didatico,
monolingue prioritariamente no idioma nacional, sem valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais dos indigenas com o uso do livro didatico descontextualizado para o aluno indigena
Patax0 e também de dificil compreensdo para um nimero significativo de professores.

Diante da atribuicdo dada ao professor indigena de produzir o proprio material didatico,
Pereira (2014) observa que inumeros docentes apesar de serem egressos de uma formacao
indiferenciada e precaria em relacdo aos conhecimentos especificos da area de Ciéncias
Naturais, apresentam imensa dificuldade para produzir esse material de apoio ao seu trabalho
docente e, devido a essa realidade, 0 mesmo tem utilizado somente o livro didatico como unico
instrumento pedagdgico na sua gestdo da sala de aula.

A importancia e a necessidade de proporcionar um ensino de Ciéncias capaz de formar
cidaddos que possam atuar no mundo e tomar decisfes sobre as questdes de sua sociedade vém

sendo amplamente discutidas entre educadores, politicos, profissionais da educacdo e a
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sociedade como um todo. Ensinar Ciéncias envolve mais do que dar uma aula bem estruturada
apresentando teorias, ndo basta que o ensino se reduza a uma colecéo de fatos, conceitos, leis e
teorias como tradicionalmente séo apresentadas aos alunos pois, dessa maneira, no melhor dos
casos, 0 que realmente permanece com os alunos € uma viséo reducionista e neutra do que seja
a producdo de conhecimento pela humanidade (Carvalho et. al., 2015).

Necessitamos, em vez de apresentar os conceitos acabados e as leis e, teorias ja
estabelecidas, orientar os alunos a produzir conhecimento significativo ndo sé sobre o conteido
também, e principalmente, sobre o processo da construcdo da propria Ciéncia. Atualmente, ha
uma crescente preocupacao em propiciar aos alunos oportunidades de construir conhecimento
estabelecendo conexdes entre 0 que se aprende na sala de aula e as informacdes e a¢bes do dia
a dia, em sua realidade local. Todavia, sabemos a importancia da Alfabetizacdo Cientifica nesse
processo, assim ela pode ser vista como um processo em constantes modificagcdes e construcoes,
dado que, todas as vezes que novos conhecimentos séo estabelecidos, novas relagdes precisam
surgir, tornando-a cada vez mais complexa e coesa.

Tais fatos, associados a necessidade de uma formacéo continuada permanente, evidente
nas falas dos professores participantes da pesquisa, nos fizeram refletir e decidir que enquanto
produto deste trabalho de pesquisa, queremos fazer a proposi¢do de um grupo de discussao
permanente com a finalidade de problematizar e dialogar acerca dos assuntos pertinentes a
producdo de Sequéncia de Ensino Investigativa na perspectiva do Ensino de Ciéncias,
valorizando as quest@es locais, organizado na mesma dindmica de formacédo desenvolvido nesta
pesquisa. O grupo de discussdo terd como objetivo proporcionar a vivéncia de outras SEIS,
auxiliando esses professores na (re) construcao das mesmas, propondo e refletindo sobre novas
metodologias. Nessa proposta, a ciéncia e 0s saberes locais estariam sempre em processo de
discussdo, reforcando a questao da alfabetizagdo cientifica.

A principio, pensamos na adaptacao ou criacdo a partir da SEI trabalhada neste estudo
a fim de devolvé-las aos professores participantes como resultado da sua colaboragéo.
Entretanto, como ja mencionado, percebemos a necessidade de dar prosseguimento a discussdo
como parte de uma formacdo continuada. Inserido nessa realidade como professor e formador
do Projeto de Saberes Indigenas, sinto-me envolvido e comprometido com a proposta. Dar
continuidade ao que foi iniciado nessa pesquisa, enriquecerd ndo somente o meu trabalho
docente, como contribuira com os outros educadores envolvidos com a Educacédo Indigena.

Para melhor organizacdo das acdes pretendidas na proposicdo do grupo de discussao,

elaboramos o seguinte quadro:
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Quadro 10 — Organizacao do Grupo de Discussao

ACOES REALIZACAO DESENVOLVIMENTO
12 — Convite aos professores | De 3 de setembro de | Convite via Secretaria Municipal de
das escolas indigenas | 2018 a 15 de setembro | Educacédo, no Setor Indigena.

municipais situadas em Porto
Seguro (sujeitos da pesquisa)
para a formacdo de estudos
permanente com a finalidade
de, problematizar e dialogar
acerca dos assuntos
pertinentes ao Ensino de
Ciéncias por Investigacdo e
Sequéncia de Ensino
Investigativo

de 2018.

28 — Apresentacdo dos dados
da pesquisa realizando uma
escuta sensivel dos
professores indigenas.

Na ultima semana do
més de setembro de 2018
com dia e horario a
serem definidos.

1° — Explanacéo dos dados analisados,
evidenciando as contribuicdes
fornecidas.

2° — Escolhas dos préximos Temas a
serem objetos de estudo.

3% — Encontros formativos,
organizados e preparados a
partir das propostas dos
professores indigenas.

A definir

1° — Apresentacao e discussdo.
2° — Vivéncia da SEI.
3° — Sistematizacdo e proposicles

levando em consideracdo as questdes
locais.
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8.0 — Consideracoes

Para a realizagdo desta pesquisa, procuramos compreender como a utilizacdo de
Sequéncias de Ensino Investigativas nas aulas, levando em consideracdo a valorizagdo das
questdes locais, proporciona a reflexdo sobre suas préticas. A proposta de formacao realizada a
partir da vivéncia e das questdes locais esta dando oportunidades para o professor construir
propostas ligadas ao seu cotidiano. Por isso, pensamos em uma formacéo dialogada, onde exista
de fato a vivéncia por meio de problemas propostos e ligados a realidade do Povo Pataxo,
diferente de uma formacdo onde ha uma proposta fechada de trabalho a ser realizada, que ndo
leva em consideracgéo a realidade local.

Observamos inicialmente que os professores possuem uma necessidade de relacionar
a realidade local com os conteudos contidos nos livros didaticos, uma vez que existem
especificidades ligadas aquela cultura, como, por exemplo, a alimentagéo e o proprio acesso ao
tipo de produtos. Percebemos nas formacgdes, que os professores ja trazem em sua fala a
importancia das questdes locais trabalhadas em suas salas de aula, valorizam conhecimentos e
saberes tradicionais e 0 conhecimento cientifico, sem trazer uma visdo de que nas aulas de
Ciéncias apenas deve-se trabalhar o conhecimento cientifico como autoridade, ou seja, uma
visdo da Ciéncia elitizada, para poucos. Defendemos assim, a ideia de que a realidade local
deve ser levada em conta em realidades mais especificas, nesse caso, com os Pataxd, para que
0 ensino faca sentido para o aluno. Ja que, dados mostram que os professores sabem que muitas
vezes 0 ensino ndo faz.

Segundo Pereira (2014), a educacéo indigena assegura dentro da pedagogia indigena 0s
saberes da etnociéncia tradicional préprios da cultura de cada etnia e que esta aprendizagem
decorre na sociointeracdo entre todos os atores sociais da aldeia, 0 que mostra e faz repensar
qual a funcdo da escola no territério indigena, quando na educacdo indigena transmitida de
geracdo em geracao tem sido ainda assegurado a valorizacdo de suas ciéncias, tecnologia,
cultura e lingua materna, e em contrapartida na escola proposta pelo MEC estes saberes ndo sao
valorizados e transmitidos inicialmente porque estes saberes dificilmente serdo disseminados
na lingua indigena e para exemplificar melhor o proprio livro didatico distribuido
nacionalmente é na lingua portuguesa o que reforca que a escola tem reproduzido a monocultura
de uma determinada cultura dominante e negligenciado a cultura das minorias.

O livro didatico, traz atividades que ndo sdo direcionadas para a realidade de um pais

de uma diversidade cultural tdo grande, ou melhor, ndo consegue atender a essa demanda que
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emerge nos dias atuais. Com a formacé&o direcionada para a AC e os aspectos locais, pudemos
valorizar a realidade local, isto é, oportunizar os professores indigenas Pataxd a uma situagdo
de reconstrucdo de uma SEI, que levem em consideracao seus costumes e tradi¢des. Por isso,
apresentamos como necessario que seja realizado o dialogo com a realidade local, algo
considerado tdo valoroso e fundamental para a cultura dos Povos Indigenas. Todavia, essa
situacéo foi evidenciada ao trabalharmos com ensino por Investigacéo e Sequéncias de Ensino,
observando diante das falas dos professores durante a formacéo, uma forte presenca de aspectos
relacionados as questdes locais.

Observamos a partir dos propostos por Sasseron e Carvalho (2011), e de algumas acoes
do professor, que se relacionam aos eixos as questdes locais, a partir de Lopes (1993), Chassot
(2003), Gondim e M6l (2008), Baptista (2010), Xavier e FI6r (2015), como houve a apropriacéo
de elementos ligados a Ciéncia e suas relagdes com as questdes locais durante o processo de
formag&o. Porém, nesse processo formativo, ligado a um pablico com uma educacéo especifica
e diferenciada, observamos que é possivel levarmos em conta aspectos locais que ndo sdo
apenas fundamentais, como também tradicionais para o Povo Patax0, sendo assim, podem
trazer muito mais significado na relacdo dos mesmos com o Ensino de Ciéncias.

Durante as analises, vimos que 0s professores trazem aspectos da realidade local,
relacionando conceitos cientificos e as questdes locais. Percebemos ainda, a partir das reflexdes,
que em todo momento estdo trabalhando em suas salas de aula com aspectos locais, através de
questdes e realidades que aparecem em seu ambiente. Observamos que os professores refletem
sobre conhecimentos cientificos em didlogo com saberes locais, desenvolvidos na formacéo e
ndo nas suas salas de aula, por perceberem através da SEI, que esses conhecimentos (cientifico)
vao aparecendo em meio as discussoes e necessidades da conducéo do tema.

E importante ressaltar que dois aspectos ligados as categorias sobre a Natureza da
Ciéncia, sendo elas: 2 (b) — Refletem sobre questdes ao desenvolvimento da Ciéncia [Ciéncia
como produto histérico, humano, que esta sujeito a mudancas, importancia do trabalho
coletivo (BRICCIA; CARVALHO, 2011)] e 2 (c) — Levantam quest@es relacionadas a fatores
éticos e politicos da Ciéncia, dialogados com realidade a local, ndo foram encontradas nas
analises. Temos por hipdtese que as discussGes na formacdo ndo foram direcionadas a estas
questdes, porém, acreditamos que, em outros momentos, estes podem ser temas centrais da
discussao.

Por perceber a importancia dos momentos de formacdo, que pensamos em criar um

Grupo de Discussdo permanente com o objetivo de promover o dialogo acerca de assuntos
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pertinentes & producdo de Sequéncia de Ensino Investigativa na perspectiva do Ensino de
Ciéncias, com énfase nas questdes locais (indigenas), organizado na mesma dindmica de
formacdo desenvolvida nesta pesquisa. O grupo de Discussdo terd como meta proporcionar a
vivéncia de outras SEIs, propiciando a (re) construgdo das mesmas. Nessa proposta, a ciéncia e
os saberes locais estariam em constante discussdo, reafirmando as questbes ligadas a
alfabetizacdo cientifica. O impacto social que essa acdo promovera, esta ligada tanto a fatores
referentes a valorizacdo profissional do professor indigena, quanto fatores associados as
questdes culturais do povo Pataxé.

Assim, respondendo a nossa questdo de pesquisa, entendemos que através da vivéncia
em atividades investigativas propostas pela SEI e da reflexdo sobre suas praticas tradicionais,
as propostas frente as suas realidades locais permitiu ao professor refletir a sua préatica diante
de propostas prontas, percebendo que é possivel estabelecer o dialogo entre o conhecimento
tradicional Pataxo e o cientifico, sobretudo a partir de abordagens investigativas. Ressaltamos
que este trabalho é uma reflexdo proposta aos professores, com o intuito de propicia-los
alternativas de como fazer possivel a aplicacdo de uma proposta de Sequéncia de Ensino
Investigativa, uma vez que as questdes locais possam ser valorizadas e que Sequéncias de
Ensino Investigativas e trazem propostas diferenciadas de atividades levando em consideragédo
as necessidades e a realidade dos seus alunos. Vimos assim, que é importante a vivéncia em
investigacdo e oportunidades de reflexdo durante a formacdo docente, para que o professor
possa construir elementos para sua pratica, apoiado em seus conhecimentos locais.

Por fim, este trabalho de pesquisa revela possibilidades de contribuir para a melhoria
do ensino de Ciéncias e em processos de formacéo docente, com foco no ensino fundamental,
auxiliando na promocéo do didlogo entre os conhecimentos tradicionais Patax6 e cientificos,
na formacgdo de cidadaos criticos e participativos, mas, para isso, a escola e os professores
precisam auxiliar também na construcdo de valores e habilidades, transformando-se em um
espaco rico em interacOes dialdgicas, reflexBes, aprendizagem do questionamento, com
capacidade de se comunicar, ouvir e respeitar os niveis de conhecimento e as diferencas

individuais de cada aluno.
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