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1. APRESENTACAO

O presente trabalho € uma realizagdo muito importante para mim, Hadisson
André Santos Duarte, indigena da etnia Tupinamba, do povo Patax6 Hah&hae da
Aldeia Indigena Caramuru Catarina Paraguacu, no municipio de Pau Brasil-BA. Sou
professor indigena do Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru — CEAIC
desde o ano de 2014, quando ingressei com 18 anos de idade como docente na
disciplina de Educacéao Fisica. Na época, eu estava cursando essa graduacédo na
Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC.

Na minha primeira experiéncia docente, eu contava com 0 que havia
aprendido na faculdade, mas encontrei algumas especificidades muito distantes
daquilo que havia visto nas teorias do ensino-aprendizagem da Educacao Fisica.
Naquele momento, percebi que precisava me dedicar mais ao conhecimento do meu
povo do que a essas teorias que, naquele momento, pouco iriam me ajudar. Mas,
estava disposto a tentar relaciona-las de forma mais pratica, incluindo e
centralizando os jogos tradicionais indigenas como principal ferramenta de
aprendizagem.

Encontrei dificuldades na permanéncia na UESC, pois as aulas eram diurnas
no campus Unico que se localizava na cidade de llhéus-BA, ha cerca de 140km da
cidade de Pau Brasil-BA. O deslocamento para a cidade era um desafio, pois eu ndo
contava com nenhum meio de transporte. Foi quando decidi me matricular em uma
faculdade particular chamada UNIME, que apesar de se localizar na cidade de
Itabuna-BA h& mais de 110km da aldeia, ofertava aulas de Educacéo Fisica no turno
noturno, o que me possibilitou dar continuidade ao curso através do FIES e continuar
dando aulas no CEAIC. Consegui fazer até o 6° semestre, trabalhando durante o dia
até as 15h30min e as 16h pegando uma conduc¢ao na aldeia até a cidade e da cidade
pegando um 6nibus até a UNIME. Costumava a chegar la por volta das 18h30min.

As primeiras turmas para as quais fui designado para dar aula incluiam as do
Ensino Médio nas quais, dentre meus estudantes, havia uns que tinham a mesma
idade e até mais velhos do que eu. Apesar de temer o fato dessa idade bem préxima,
percebi que esse foi o fator que proporcionou uma afinidade maior entres eles e mim.
Uma vez dando aula nessas turmas era necessario participar das reunides do

programa Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, que tinha, dentre



outras tarefas, a de dar seguimento a construcao do Projeto Politico Pedagdgico da
escola, que até entdo estava inacabado. Foi nesse momento que adentrei no mundo
das discussodes sobre a Educacgéo Escolar Indigena, conheci o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI, e vi a paixdo com que os professores
indigenas discutiam essa tematica.

A partir dai fui um dos professores mais assiduos nas reunifes do Pacto, fui
convidado para participar dos Jogos Indigenas do povo Pataxé de Porto Seguro e
do povo Tupinamba de Serra do Padeiro. Tais experiéncias como professor me
motivaram a incentivar meus alunos a olharem com uma estima maior para as
modalidades esportivas de sua propria cultura, e esse foi mais um grande momento
de reflexdo para mim do papel da escola indigena na comunidade. Cada experiéncia
vivida na escola fazia com que eu me encontrasse como professor indigena,
fortalecendo minha propria identidade individual e coletiva.

Em 2016 participei da Conferéncia Nacional da Educacédo Escolar Indigena —
CONEEI na etapa regional quando os povos indigenas Patax6 H&ahdhade e
Tupinamb& de Olivenca puderam debater sobre a situacdo da Educacdo Escolar
Indigena e os desafios advindo da execucédo da mesma. Esse foi mais um momento
em que se despertou em mim interesse por essa tematica.

Dois anos depois, em 2016, tive a oportunidade de fazer um vestibular para o
curso de licenciatura intercultural na Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG.
Como um dos professores mais jovens e que nao tinha essa formacéo especifica,
senti a necessidade de me preparar para oferecer aos meus alunos uma educacéao
de qualidade. Fui aprovado e hoje sou graduando da UFMG no curso de Formacéao
Intercultural para Educadores Indigenas, na Habilitacdo de Linguas, Artes e
Literatura.

Em 2017 fui convidado para coordenar o Centro de Referéncia da Assisténcia
Social — CRAS do municipio de Pau Brasil-BA, a carga horéaria de trabalho era de
40h semanais e diante da oportunidade de aumentar minha experiéncia profissional
em uma outra area, aceitei e passei a trabalhar no CRAS durante o dia e no meado
do ano passei a dar aulas no CEAIC a noite. Foi nesse momento que tive contato
com a turma da Educacéo de Jovens e Adultos e posso dizer que foi ai que me

encontrei enquanto professor indigena.



Cada aula, cada tema trabalhado, cada discusséo e bate-papo me levavam a
considerar com tamanha importancia esses guerreiros e guerreiras indigenas que
deixam suas casas, em viagens de até 2h de duracao até a escola todos os dias, no
turno noturno. Foi entdo que considerei esse tema de tamanha relevancia para ser
pesquisado e discutido nesse trabalho. A relacdo, pontos em comum e um pouco de
meu interesse pessoal me levaram a escolher como tematicas centrais desse
trabalho a Educacao Escolar Indigena e a Educacao de Jovens e Adultos no Colégio

Estadual da Aldeia Indigena Caramuru.



2. INTRODUCAO

A presente pesquisa servird como evidéncia de como a presenca da EJA nas
escolas tem desempenhado papel fundamental em possibilitar o acesso a educacgéo
para pessoas, que por diversos motivos, estao fora da escola ha anos.

Em um cenario intensificado de politicas de alfabetizacdo na idade certa,
levando-se em conta que muitos jovens, adultos e idosos indigenas, devido a luta
pelo territério e auséncia de politicas publicas, ndo tiveram a oportunidade de
estarem na escola em uma idade conforme previsto na LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo), a Educacdo para Jovens e Adultos surge dentro da escola
indigena, criando mecanismos para que esses estudantes possam retornar a escola,
trazendo em suas bagagens um historico de luta, e concluirem as etapas do Ensino
Fundamental e Médio.

No Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru, sdo grandes os desafios
dos turnos matutino e vespertino em que funcionam as séries regulares de Ensino
Fundamental e Médio. Mas, quando olhamos o turno noturno em que estdo as
turmas da EJA, percebemos que os desafios sdo dobrados pelo perfil desses
estudantes que se deslocam ainda pelo periodo da tarde de suas localidades em
direcédo da escola.

O principal objetivo dessa pesquisa é apresentar o perfil da Educacédo de
Jovens e Adultos no Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru mostrando 0s
desafios e as potencialidades desse tipo de ensino dentro de um espaco que precisa
abordar uma educacdo diferenciada e de qualidade visando deixar claro as
caracteristicas especificas do curriculo e dos atores (alunos, gestédo, professores,
motoristas, porteiros, zeladoras e merendeiras) que fazem com que essa modalidade
de ensino possa continuar acontecendo dentro da escola. O trabalho busca mostrar
os desafios desse tipo de educacdo, pois normalmente as escolas indigenas séo
inseridas em sistemas estaduais ou municipais que ditam os tempos da escola e 0s
conteudos que estardo presentes nas salas de aula. A Educacdo de Jovens e
Adultos tém demandas e caracteristicas proprias, que nem sempre cabem dentro
dessas imposigoes.

A comunidade Indigena Caramuru Paraguacgu, assim como todo povo

indigena desse pais, tem um histérico de grande luta pelo seu territorio, que envolveu



participacdo de toda a comunidade. Partindo do pressuposto de que o territorio é
uma marca identitaria e que a partir dele todos os processos de cultura, educacéo e
religiosidade acontecem, a conquista da TI Caramuru foi um passo fundamental na
consolidacédo do Povo Pataxd Hahahae, que suscitou anseios e desejos com relagéo
ao preparo de guerreiros munidos das armas do conhecimento.

Outra grande conquista da comunidade foi o Colégio Estadual da Aldeia
Indigena Caramuru, pois a presenca desta instituicdo deu aos conhecimentos
tradicionais mais um espacgo que outrora servia de alienacdo e de subalternizacao
dos saberes tradicionais. A escola continua com o desafio de ter uma educacéo
especifica, diferenciada e de qualidade, em contramao ao avassalador sistema que
tenta enquadrar a escola indigena em seus moldes, algo que ja é deveras dificil em
escolas de néo indios.

Em um cenério de grande intensificacéo de politicas de alfabetizacdo na idade
certa, o que naturalmente pode ser questionado € se muitos jovens, adultos e idosos
indigenas que ndo tiveram a oportunidade de estar na escola, conforme a idade
prevista na LDB, estariam excluidos hoje dos processos educacionais. Nao poderiam
voltar a estudar na escola? Haveria uma modalidade especifica para estudantes que
tivessem esse perfil? Foi entdo que surgiu o programa de Educacéo para Jovens e
Adultos dentro da escola indigena, que criou mecanismos para que esses alunos

pudessem retornar a escola e concluirem as etapas do Ensino Fundamental e Médio.
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3. METODOLOGIA

Esta sec¢do tem como objetivo informar quais os métodos foram utilizados para
realizar esta pesquisa, qual o instrumento empregado para a coleta de dados, o
cenario e os individuos participantes da investigacdo. Na pesquisa utiliza-se a
abordagem quantitativa e qualitativa.

Foi realizada uma coleta de dados referente a historia do povo Pataxdé Hahahae
em arquivos na internet e do Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru no PPP
(Projeto Politico Pedagogico) do colégio, na formulacdo da pesquisa também se
levou em conta uma pesquisa anterior referente a evasao no EJA/CEAIC e outras
pesquisas em ambitos nacionais sobre essa temética.

Um dos meios utilizados como instrumento de coleta de dados e sustentacao
para os argumentos apresentados abaixo foi a entrevista com o Cacique Gerson
Pataxd no dia 17 de julho de 20, e conversas com a diretora do colégio, Edenisia
Pereira dos Santos, o vice-diretor Raimundo Alves dos Santos e as professoras Célia
dos Anjos, Gildinai Gualberto, Sara Moraes e o professor Wendeuslelei Alves de
Souza. Também foi passado um questionario para os estudantes da EJA no CEAIC
com 7 (sete) perguntas, com as quais foram construidos graficos para evidenciar o
perfil, a realidade vivida e opinido dos estudantes.

Na elaboracdo das questdes, procurou-se buscar a opinidao dos professores e
alunos da EJA sobre a execucao de tal modalidade de ensino no CEAIC. Utilizou-se
também roda de conversas com as turmas do estagio IV (6° e 7° Ano), estagio V (8°
e 9° Ano) e estagio VI (1° e 2° Ano do Ensino Médio) em que os estudantes puderam
se expressar a respeito de sua educacdao, estrutura fisica, didatica e pedagdgica da
escola e perspectivas futuras apés a conclusao do Ensino Médio. Esses dialogos
gravados serviram como fonte de informacéo.

O questionario foi aplicado a trés das quatro turmas da EJA do CEAIC do ano
de 2019. Apés a coleta de dados, as informacdes foram transcritas e partir das

respostas foram preparados graficos.
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4. 0 POVO PATAXO HAHAHAE

Os indios conhecidos sob o etnénimo englobante Pataxé H&hahae
compreendem as etnias Baena, Patax0, Pataxé Hahahde, Kamaka, Tupinamba,
Kariri-Sapuya, Gueren, entre outras. Esses povos habitam a Reserva Indigena
Caramuru-Paraguacu entre os municipios de Pau Brasil, Itaju do Colénia e Camaca
no estado da Bahia, mais precisamente na regido sul. Um outro grupo menor vive na
Terra Indigena Fazenda Baiana, no municipio de Camamu, no extremo-sul do
Estado.

No municipio do Pau Brasil encontra-se o maior numero de familias do povo,
com territdrio de cerca de 25 mil hectares, distribuidos entre as regiées do Caramuru
(sede) e Mundo Novo, Agua Vermelha e Ourinho. J& o restante esta no municipio de
Itaju da Colbnia, com cerca de aproximadamente o mesmo tamanho do Caramuru e
no municipio de Camacan, na regido do Paneldo, a menor regido com cerca de 4 mil
hectares e pouco.

Os Pataxo Hahahae tém em seu historico as terriveis marcas do contato com
0s nao-indigenas, caracterizadas por desapropriacdes, deslocamentos violentos e
forcados, transmissao de doencas e assassinatos. Em 1926 o Estado reservou uma
terra para “gozo dos indios Pataxds e Tupinambas” (Lei Estadual n°® 1916/26. Diario
Oficial. Salvador, 11/08/1926. Pp. 9935.) que foi invadida e convertida em grande
parte a fazendas particulares.

O historico do contato desses grupos de diferentes etnias com ndo indigenas
envolve expropriagcdo historica, deslocamento forcado da terra, transmissédo de
doencas e assassinatos de liderancas indigenas. E necessario reforcar que a terra
foi reservada em 1926 e mesmo assim foi invadida, grande parte foi convertida em
fazendas particulares, conforme referido. Ressalta-se que na década de 40 o
governo do Estado doou titulos das terras aos fazendeiros, dividindo o territorio em
diversas areas particulares, o que intensificou os conflitos.

A partir da década de 80, época em que o pais estava sob o governo militar e
no estado da Bahia tinha um governador, Anténio Carlos Magalhdes, que apoiava e
recebia apoio dos fazendeiros e os grandes proprietarios de terra, indigenas
resistentes somaram forcas com outros indigenas de regides proximas contra o

Estado, dando inicio a 30 anos de sofrimento que decorreu em morte de liderancas,
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através da luta pelas terras que tradicionalmente os pertencem. A Funai (Fundacao
Nacional do indio) como 6rgdo tutor, move acdo no Supremo Tribunal Federal
exigindo a nulidade de titulos, impulsionada por liderancas.

Sobre esse episodio, o Cacique Gerson Patax0 traz as seguintes informacdes:

“Essa terra foi demarcada, registrada e homologada. Foi homologada no
Ministério da Guerra. E ficou muitos anos, o povo da gente sofrendo, morando
em fazenda dos outros, a gente morava aqui em Pau Brasil e nem podia dizer
que era indio, se dizésse que era indio, 0 povo matava. Morreu muito parente
da gente matado. Quando eles comecou a entrar na terra da gente, 0s
invasores, eles cacavam o0 povo da gente igualmente cacava caga, matou
muito povo da gente. O povo da gente morava naquelas casinhas de palha,
eles botava fogo, matava crianga dentro das casas. E foi muito sofrimento do
povo da gente. Mas pela luta da gente, a gente em 1982, a gente retomou
uma primeira area da gente, a antiga fazenda Sao Lucas. Nessa retomada a
gente entrou com uma agdo de nulidade de titulos, porque o governo do
estado, Roberto Santos e Antbnio Carlos Magalhdes, deram o titulo aos
fazendeiros de uma terra que nao era deles, ai nés entro com uma acao de
nulidade de titulo.” (Cacique Gerson Pataxé Hahahae, Trecho de entrevista,
julho 2020)

Iniciou-se um lento e tortuoso processo de retomada dessas terras, que teve
seu desfecho somente no dia 02 de maio do ano de 2012 quando o STF julgou e
tornou nulos os titulos que davam aos fazendeiros direito as propriedades. Porém,
0S anos que antecederam essa data foram de grande sofrimento para o Povo Pataxé

Hahahae.

“Antes da retomada, fomos uma vez em Brasilia, que a gente tinha ganhado
uma agao na justica, foi eu Galdino e mais 7 indios, e 1&4 no dia da cidade, que
é dia 19 de abril, e dia do indio, Galdino saiu para uma festa na FUNAI, na
volta ele passou na torre mais os parentes Xavente e Kaiapé. Na volta de 14
para o hotel, chamou a mulher para abrir o hotel, a mulher ndo abriu o hotel,
ele ficou na porta do hotel e depois ele saiu e foi para uma praca, vizinha ao
hotel, e lad nessa praca ele deitou no banco da praca e la colocarao fogo nele,
isso foi uma revolta muito grande para nossa comunidade. ” (Cacique Gerson
Patax6 H&hahae, Trecho de entrevista, julho 2020)

Mesmo diante dos ataques e perdas, a luta pela recuperacdo do territorio
fortaleceu o processo de afirmacdo étnica do povo Patax6 H&hahae, firmando a
relacdo desse povo com seu territorio e as préaticas advindas dele. Sua crenca em
seus ancestrais e nos conhecimentos tradicionais da terra séo a fonte de forca e

resisténcia desse povo que ainda resiste.
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Figura 2 Fonte: Livio Mapeando parentes: Identidade, Memdria, Territorio e
Parentesco na Terra Indigena Caramuru-Paraguassu Carvalho et al. (2012)

Figura 1 Acervo Pessoal: Cacique Gerson Patax6 Hahahéae
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5. HISTORICO GERAL DA EJA

O Brasil tem um histérico de educacgdo elitista, repleto de conflitos e
desigualdades sociais que facilitou o acesso a educacao para os ricos e dificultou
para oS mais pobres, pois na concepcao vigente da época, 0S negros e pessoas
menos favorecidas nao necessitavam de conhecimentos escolares e académicos,
pois estavam fadados a desempenhar trabalho bracal, servil e até mesmo escravo.

No ano de 1920, surgiram questionamentos sobre questdes do ensino para
0s adultos e o que o Estado deveria fazer, pois tratava-se de uma necessidade
publica. A partir dos anos 40, segundo Ribeiro (2001, p. 59), a Educacao de Jovens
e Adultos comecou a se formar e ser entendida como “politica educacional” e um
sistema diferenciado e significativo para a educacéo brasileira. Com essa pressao,
iniciou-se entdo a criagcdo do Fundo Nacional de Ensino Priméario em 1942 e junto
com ele programas para o ensino de adultos e ampliacdo da educacdo dessa
modalidade, pois o pais possuia uma taxa alarmante de analfabetismo e esse fundo
tentava dar uma resposta a isso, combatendo o analfabetismo adulto e infantil.

A partir dos anos 1960 surge um dos grandes nhomes que modificou a maneira
de se pensar a alfabetizacdo de até entédo, esse nome foi o pernambucano Paulo
Freire. Em seu método de alfabetizar, ele previa que o professor constituisse
inicialmente um dialogo com os alunos, para conhecer sua realidade cultural e
identificar a maneira como eram usados o0s vocabulos para expressar. O professor
precisaria escolher esses vocabulos e a partir deles realizar um exame critico da
vivéncia dessas pessoas para realizar um estudo da leitura e da escrita.

O pensamento central de sua acéo educativa consistia na concepcao de que
a realidade cultural e a maneira de ver o mundo deveriam ser entendidos como
primordiais e anteriores a necessidade de se aprender a ler. Assim, 0s que estavam
as margens da sociedade e que ndo eram alfabetizados adquiriam espaco dentro da
escola. Através desse método, que preza pela realidade de cada estudante como
objeto de analise pré-alfabetizagdo, buscaria atingir a fonte do problema, pois em
uma sociedade desigual, o analfabetismo é resultado de um histérico processo de

excluséo social e educacional que permeou a sociedade brasileira por tanto tempo.
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Dessa forma para Paulo Freire, o analfabetismo ndo seria a causa dos problemas,
mas sim o resultado.

O Plano Nacional de Alfabetizacdo langado pelo governo federal em 1963
aderiu a metodologia de Paulo Freire. Seu intuito era a promoc¢éo da alfabetizacdo
com o apoio de igrejas e de organizacdes sociais hdo-governamentais, conforme nos
diz Eugénio (2004):

“Em 1963, Freire foi convidado pelo entdo Presidente Jodo Goulart e pelo
Ministro da Educacéo, Paulo de Tarso Santos, para repensar a alfabetizacao
de adultos em ambito nacional. Aprovada pelo Decreto 53.465, de 21 de
janeiro de 1964, o plano nacional de alfabetizacdo de adultos orientado pela
proposta de Freire, 43 previa a instalacdo de 20 mil circulos de cultura, que
alfabetizaria 2 milhées de pessoas.”

Tal plano foi obstruido pelo golpe militar de 64 que provocou repressdo aos
programas populares de Educacdo que se haviam multiplicado no periodo entre
1961 e 1964. Tais programas significavam uma grave ameaca a “‘ordem” e 0s
envolvidos em sua promocao foram duramente reprimidos. Em 1967, o governo
lancou o Mobral, Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo, que foi uma investida contra
a grave situacao do analfabetismo no Brasil, firmou-se como um aparelho autbnomo
em relacdo ao MEC, e dispunha de varios investimentos. No ano de 1969 o governo
lanca uma exaustiva campanha de alfabetizacdo e foram instaladas Comissdes
Municipais, que eram as responsaveis em executar as atividades, entretanto a
supervisao pedagodgica e a producdo de materiais didaticos eram centralizadas e
adequadas ao modo do programa (CRUZ, 2007).

As metodologias de ensino-aprendizagem e o material didatico do Mobral,
eram uma reproducdo de métodos utilizados nos espacos pedagdgicos de ensino no
inicio dos anos 60, porém agora esvaziados de todo sentido critico e
problematizador. Em outras palavras o ensino consistia basicamente em apresentar
codigos para que os jovens e adultos analfabetos pudessem aprendé-los e assim
sonharem com uma integracdo na sociedade moderna, que era por eles

apresentadas como que sendo “as mil maravilhas”.

“...0 propdsito de conscientizagao das ac¢des educativas foi abandonado, e 0s
canais de participacdo social, fechados. Com isso, seu foco voltou a ser a
formacdo de mao de obra que atendesse as demandas do mercado de
trabalho e do modelo econémico vigente.” (SOUZA, SOUZA E SOUZA, 2015)
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Entre as iniciativas advindas do Mobral, esta o PEI - Programa de Educacéo
Integrada, que trazia a possibilidade de continuagéo dos estudos para os analfabetos
funcionais e recém-alfabetizados, para que a leitura e a escrita fossem dominadas
de uma maneira mais fixa.

Ainda nessa época, grupos voltados a educacéao popular, seguiram aplicando
as metodologias de Paulo Freire, com experiéncias isoladas, mas que reafirmavam
a necessidade de se desenvolver um pensamento critico no processo de
alfabetizacdo. Esses grupos contavam com o apoio de movimentos populares,
sindicais e religiosos que eram opositores ao governo. O pensador Freire estava
exilado no Chile, e la trabalhava com a educacao de adultos, depois o fez em paises
africanos

Com o surgimento de diversos movimentos sociais e uma possivel mudanca
de regime no Estado Brasileiro, as experiéncias que antes eram isoladas foram se
ampliando e criando caminhos para os didlogos e troca de experiéncias. 1sso
possibilitou o avanco para a pos alfabetizacdo no que dizia respeito a lingua escrita
e a matemética basica. Alguns municipios e estados comecaram a tomar decisdes
autbnomas com relacdo ao Mobral, ouvindo os educadores em seus pensamentos
de educacéo popular e acolhendo suas orientacdes. Esses desdobramentos levaram
o Mobral ao descrédito e a sua extingdo no mesmo ano em que foi extinta a Ditadura
Militar, isso em 1985.

Atualmente a modalidade de ensino que objetiva a Educacdo de Jovens e
Adultos é garantida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e tem como objetivo
assegurar 0 acesso desse publico, que por motivos diversos ndo concluiram as
etapas de ensino na escola, a uma educagdo que preze pelo acolhimento e
atendimento de estudantes (BRASIL, 2000).

A lei ndo apenas assegura a oferta de oportunidade escolar & populacdo de
jovens e adultos situados fora da idade regular, mas estabelece a necessidade de
toda uma abordagem pedagdgica, incluindo conteudos, metodologias, tipologias de
organizacdo e processos de avaliacdo diferenciados daqueles dos alunos que se
acham na escola em idade propria. A ideia é que a escola trabalhe um processo
psicopedagdgico que respeite o perfil cultural do aluno, ensejando-lhe o

aproveitamento da experiéncia humana a adquirida no trabalho e, portanto,
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manancial insubstituivel de construcdo da trajetdria de auto- aprendizagem.
(CARNEIRO, 1998, p. 103 citado por PINHEIRO, 2011).

A presenca da Educacédo de Jovens e Adultos é fundamental para a insercéo
social dos individuos nos processos ligados a programas de Educacéao Popular, que
vinham sendo incentivados e aplicados no Brasil ha alguns anos atras.

E fundamental analisar que os educandos da EJA na sua maioria quase
absoluta sao trabalhadores que tém grande conhecimento profissional ou mées e
pais de familias, maduros que buscam uma satisfacdo pessoal para compensar o
tempo que foi gasto fora da sala de aula. Por isso, as metodologias pedagdgicas
devem se adequar ao histérico de vida desses alunos. Esta adequacao tem como
finalidade a permanéncia na escola, com os conteudos trabalhados de modo
diferenciado, com métodos e tempos intencionados ao perfil deste estudante.
Também o tratamento didatico dos conteudos e das praticas ndo pode se ausentar
nem do carater multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes curriculares.
(SOARES, 2002, p.116-117).

Mesmo para o professor da EJA, a sua formacéao precisa dar conta de atender
essa modalidade de ensino diferencial. O docente precisa cultivar a politica educativa
dos bons relacionamentos e do dialogo empético com os estudantes, uma vez que
eles precisam de motivacao diaria para conseguirem completar a trajetoria escolar.
Com respeito a essas especificidades e ao direito que todos possuem de estudar, os
jovens e adultos podem entdo recuperar o que deixaram para tras, buscar a
realizacdo pessoal, profissional e social através da educagéo. (PINHEIRO, 2011).

Desde que surgiu até os dias de hoje, a EJA é vista como um sistema que tem
capacidade de se aperfeicoar dia-a-dia. O modelo pedagdégico que Freire sugeriu
segue inspirando professores e especialistas dessa modalidade de ensino. De fato,
a Educacao de Jovens e Adultos se encontra com a Educacéo Popular, que leva em
conta o aluno como um ser cultural e de vivéncias sociais especificas.

O paradigma pedagdgico que se estabeleceu nessa ideia fundamentava-se
em um entendimento que relacionava a problematica educacional com a social. O
gue anteriormente era visto como o causador da marginalizacao e da pobreza, agora
€ interpretado como o resultado da pobreza e da estrutura social desigual. Nesse
cenario, era necessario que o processo educativo influenciasse e interferisse na

estrutura social que era responsavel pelo alto nivel de analfabetismo e que tal
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processo deveria partir de uma avaliacdo critica da realidade social e territorial do
educando, identificando a origem de seus entraves e as possibilidades de supera-
los.

Esse modelo de educacgdo implicava em um comprometimento mutuo entre
educador e educando, indo além da dimensdo politica e social. A populacao
analfabeta precisaria ser vista como quem detinha grande capacidade de producéo
cultural. Freire criticava o modelo de educacao que via o professor como depositario
do conhecimento e o aluno como uma tabua vazia, dessa forma ele levava em conta
a cultura do estudante, e propunha uma transformacdo através do diadlogo. A
proposta de Freire era despertar nesses entdo analfabetos uma consciéncia critica
para uma participagéo ativa no desenvolvimento econdmico e politico da sociedade

e da nacao.

Figura 3 Acervo Digital Paulo Freire

Um grande avanco percebido dentro da metodologia de alfabetizacéo foi o
entendimento de que esse processo exige um certo grau de continuidade e
sedimentacdo, uma vez que eram grandemente criticados os modelos que
apreciavam uma alfabetizagdo em poucos meses, algo que nédo ocorria e que leva a
evasdo escolar e a elevacao no indice de regresséo ao analfabetismo. Uma inovacéo
do pensamento prop6s programas que previam um tempo mais longo de até trés

anos de dedicacao a alfabetizacdo e, como garantia de que esse jovem e adulto
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atingiria maior dominio na cultura letrada, utilizando-se desses conhecimentos no
seu cotidiano, também foram apresentadas propostas de pos-alfabetizacéo.

Os materiais didaticos produzidos a partir desses processos trazem imagens
e palavras que se relacionam entre si facilitando assim ao leitor a compreensao de

pequenos textos a partir da associacdo de palavras e imagens.

Um principio pedagbgico ja bastante assimilado entre os que se
dedicam a educacao basica de adultos € o da incorporacao da cultura
e da realidade vivencial dos educandos como contetddo ou ponto de
partida da préatica educativa. No caso da educacéo de adultos, talvez
figue mais evidente a inadequacdo de uma educacao que néo interfira
nas formas de o educando compreender e atuar no mundo. A analise
das préticas, entretanto, mostra as dificuldades de se operacionalizar
esse principio. Muitos materiais didaticos, geralmente os produzidos
em grande escala, fazem referéncia a “trabalhadores” ou “pessoas do
povo” genéricas, com as quais é dificil homens e mulheres concretos
se identificarem. (CRUZ, 2007, p. 16 e 17.)

}'fn ' -~
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Figura 4 Acervo pessoal: Estudantes dé EJA/CEAIC 2019
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6. UM POUCO DO COLEGIO ESTADUAL DA ALDEIA INDIGENA
CARAMURU

Em 1983 surge a escola na Aldeia Indigena Caramuru, diante da necessidade
de educar as criancas com uma educacao formal voltada para o dominio de
conhecimentos produzidos pela sociedade ocidental, com o objetivo de reafirmacéo
cultural, preservagéo de valores culturais a partir da memoria viva dos ancidos e a
formacdo de jovens capazes de lidar com as diversas frentes de luta pelo povo e seu

territorio, suas crencas e tradicoes.

‘A gente alembra, eu alembro como hoje, que 0 n0Sso povo, Nossos indios,
ia para a cidade estudar, que naquela época so6 tinha inté a 42 série na aldeia,
e 52 “serie em diante precisava ir pra cidade e nds ficava em casa preocupado
com os parentes, pessoal enrabava indio lai na rua, botava fogo nos carros
gue vinham trazer os indios, e foi um grande sofrimento, mas vencemos
também.” (Cacique Gerson Pataxé Hahahae, Trecho de entrevista, julho
2020)

Nessa época os professores eram néo indigenas e a escola funcionava em
salas improvisadas e atendiam um corpo estudantil diverso e multisseriado, com

alunos de varias faixas etarias.

“Conhecemos uma Procuradora Geral da Republica, que teve na érea, Dra.
Raquel, na época s6 tinha de cacique eu, eu pedi a Dra. Raquel, falei de todos
os sofrimentos dos nossos parentes, e ela garantiu pra a gente que ia fazer
um colégio pra gente. E em poucos dias eu recebi uma ligagéo que ela queria
que eu isse em Brasilia, foi em Brasilia, eu, Dr. Edivaldo (que na época néo
era Dr., era diretor e professor da escola) e Margarida, e |4 em Brasilia
conseguimos o projeto de construcdo do colégio, esse colégio que tem ai,
colégio muito bonito.” (Cacique Gerson Pataxé Hahahae, Trecho de
entrevista, julho 2020)

Hoje, o Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru Paraguacgu atende as
modalidades de ensino que vai da Educacéo Infantil ao Ensino Médio. Possui um
quadro docente em que 95% sdao indigenas. E atende um alunado de diferentes

faixas etarias, em turmas seriadas e multisseriadas.

“Hoje ndés temos muito professores, hoje esse colégio tem mais de 80
funcionarios, entre professores, auxiliar de servicos gerais e tudo, nés temos
mais de 80 funcionarios. E assim a gente agradece muito a Deus de hoje nés
termos esse colégio, ja saiu muitos parentes formados, em alguma
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universidade e temos dois médicos que sairam desse colégio, foi para Cuba,
fez medicina em Cuba e hoje esté trabalhando dentro da comunidade, temos
varias enfermeiras, que ja saiu também desse colégio, técnico de
enfermagem. NOs temos um quadro de funcionarios grande que sairam desse
colégio, entdo pra a gente esse colégio foi uma grande vitéria para a
comunidade.” (Cacique Gerson Patax6 Hahahae, Trecho de entrevista, julho
2020)

A educacdo escolar indigena e o0 seu processo de ensino aprendizagem
devem estar voltados para o cotidiano da comunidade, valorizando 0os costumes,
crencas e tradigfes do povo. A pedagogia indigena € realizada atraves de atividades
e praticas do cotidiano, em consonancia com teorias ja respaldadas
institucionalmente. Os trabalhos com alunos procuram ampliar seus conhecimentos
a partir de suas experiéncias de vida, procurando cada vez mais despertar nos
mesmos interesses pela cultura, apresentando pontos de referéncia existentes na
aldeia como a danca, confeccao de artesanato, muasicas, territorio, autossustentacao
e respeito ao espaco do outro.

Entendemos que a educacéo diferenciada é o aproveitamento da sabedoria e
conhecimentos dos nossos anciaos, nao deixando de considerar as ideias dos mais
novos, valorizando assim cada vez mais 0s espacos culturais, valores tradicionais
da educacdo Patax6 Hahahée, dando significado ao processo educativo de nosso
povo, em que conhecimentos sao construidos e reconstruidos no dia a dia da
comunidade do CEAIC (Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru).

A escola na aldeia é o simbolo de for¢ca e unido do Povo Patax6 Hahahae.
Representa a histéria e a luta do povo pela conquista da terra. Simbolo da
reafirmacédo da identidade étnica e cultural como um todo.

O Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru Paraguacu foi criado para
atender aos anseios da comunidade indigena Pataxé H&hdhde e tem por
compromisso a formacdo do educando indigena, preparando-o para a vida em
sociedade bem como para o pleno exercicio da cidadania e do bem-estar de seu
povo.

A professora Célia dos Anjos Silva, licencianda na Licenciatura Intercultural
em Educacgéo Escolar indigena-LICEEI da Universidade do Estado da Bahia-UNEB,
em entrevista no dia 20 de julho de 2020, conta com entusiasmo sobre a importancia

do CEAIC para a Comunidade Indigena Pataxé Hahahae:
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“Aimportancia da escola para a comunidade é de estar acolhendo 0s nossos
estudantes dentro da prépria comunidade, pois em outros momentos quando
nao se tinha, nossos estudantes no municipio quando estudavam no periodo
de conflito, eram muito hostilizados e hoje com a escola dentro da
comunidade, a escola pode proporcionar o fortalecimento cultural e identitério,
pode desenvolver a educagdo especifica e diferenciada, promover a
educacao escolar indigena e valorizar a educacao indigena e valorizar 0 povo
Patax6 Hahahée.”

Apresento alguns dados sobre o colégio:

a) Ato de Criacao(Decreto Estadual): 5666
Endereco

Posto Indigena Caramuru Paraguacu

Cep: 45890 — 000

Pau Brasil — Ba

Telefone: (73) 3273 — 2550

b) Corpo Administrativo e Pedagdégico:

O corpo administrativo e pedagdgico do Colégio Estadual da Aldeia Indigena
Caramuru Paraguacu é formado por:

- Diretor

- Vice — Diretor (a)

- Coordenadores Pedagogicos

- Professores

- Secretério

- Auxiliares de Secretaria

c) Modalidade de Ensino:

1. Educacéo Infantil.

2. Ensino Fundamental de 12 a 82 série.
3. Ensino Médio.

4. Educacao de Jovens e Adultos
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d) Turnos de Atendimentos:
1. Matutino.

2. Vespertino.

3. Noturno

e) Distribuicdo dos Alunos:

1.Turmas seriadas (Educacéo Infantil, e de 1°. ao 9°. ano, Ensino Médio e
EJA), na escola sede;

2.Turmas multisseriadas (Educacéo Infantil a 5° ano), nas salas anexas nas

regides Agua Vermelha, Taquari, Ourinho.

Figura 4 Acervo Pessoal. Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru - Pau Brasil- BA

24



7. EDUCACAO ESPECIFICA, DIFERENCIADA E DE QUALIDADE

“Desde muito antes da infrodugdo da escola, os povos indigenas vém
elaborando, ao longo de sua histéria, complexos sistemas de pensamento e
modos préprios de produzir, armazenar, expressar, transmitir, avaliar e
reelaborar seus conhecimentos e suas concepc¢des sobre 0 mundo, o homem
e o0 sobrenatural... Observar, experimentar, estabelecer relacbes de
causalidade, formular principios, definir métodos adequados, sédo alguns dos
mecanismos que possibilitaram a esses povos a producéo de ricos acervos
de informacéo e reflexdes sobre a Natureza, sobre a vida social e sobre os
mistérios da existéncia humana. ” (RCNEI, 1998, p. 22)

Segundo o censo IBGE de 2010 existem cerca de 800 mil indigenas, que
falam cerca de 274 linguas, habitando no territdrio brasileiro e cada povo e aldeia
sdo representacbes historicas de uma memoria que abarca conhecimentos,
tradicdes, memorias, linguas, masica, arte, religiosidade e outras caracteristicas bem
proprias e peculiares, sendo cada etnia dona de um universo cultural especifico e
distinto dos demais. Apesar de haver o mesmo sentimento e entusiasmo no fato de
ser indigena, tais povos no geral se distinguem em seus modos de se organizar
socialmente, economicamente e politicamente, e nos modos de pensar sobre a vida
e a morte, o tempo e espago envolvente.

Os povos indigenas sao grupos étnicos tradicionais e originarios brasileiros
gue sempre sofreram com o preconceito e a discriminagado por parte da sociedade
gue se dizia "civilizada". Em grande parte da historia foram oprimidos, expropriados
e sofreram a imposi¢cdo da cultura de "brancos" sendo obrigados a ignorar sua
origem, raizes e cultura peculiares.

Ao pensar uma educac¢ao que consiga dar conta de atender com qualidade os
anseios de escolas que, apesar de serem indigenas, sédo de etnias, comunidades e
territérios diferentes, nos esbarramos com um grande desafio, que é o de ndo pensar
a Educacdo Escolar Indigena como sendo homogénea, pois isso significaria passar
todos os protagonistas das escolas indigenas brasileiras por um rolo compressor,
gue nao levaria em conta as especificidades de cada etnia que tem histérias, culturas
e linguas diferentes.

Na Reserva Indigena Caramuru-Paraguacu € possivel ver e sentir a riqueza
advinda das diferencas e especificidades das etnias, uma vez que o povo Pataxé

Hahahde se forma a partir da unido varias etnias diferentes, que depois das
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retomadas tem o colégio como principal ponto de encontro, dialogo e troca
intercultural e intergeracional.

A Educacédo Escolar Indigena ganhou destaque na Constituicdo brasileira de
1988 que trazia garantias para os povos tradicionais indigenas, entre elas: 1-
Reconhecimento dos direitos territoriais aos povos indigenas; 2- Demarcacao e
garantia das terras: 3- Usufruto exclusivo das riquezas naturais existentes em suas
terras. Entretanto, esses pontos eram insuficientes, pois era necessario oferecer as
comunidades tradicionais uma educacdo que primasse pelo diadlogo intercultural
entre as ciéncias presentes nos saberes tradicionais das comunidades e a ciéncia
ocidental.

Na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo), em seu artigo 78 destaca-
se 0 encargo do governo federal de proporcionar programas de ensino e pesquisa
que se articule as especificidades linguisticas e culturais das comunidades
indigenas. O intuito da lei € assegurar aos indigenas a apropriacdo de novos
conhecimentos, como ferramenta de Iuta e resisténcia, sem precisarem de
abandonar a diversidade étnica, cultural e linguistica proprias de cada etnia e
comunidade.

Atualmente os programas de ensino precisam primar pelo fortalecimento das
praticas socioculturais, valorizando a lingua materna, a formacao de professores em
cursos interculturais, a fomentacdo de curriculos especificos que abarquem
conhecimentos tradicionais da cultura prépria da comunidade indigena, a producao
coletiva e publicacdo de material didatico especifico e diferenciado apropriado para
assegurar a oferta de uma educacéo de qualidade a que as comunidades indigenas
tém direito mas que por muito Ihes fora negado.

Através da Educacao Escolar Indigena, almeja-se a recuperacdo da memoéria
histérica, a reafirmacdo da identidade étnica, o estudo e valorizacdo da lingua
materna e da propria ciéncia de povos culturalmente distintos, possibilitando um
espaco de troca de experiéncias para os membros da comunidade e incorporacéo
do ensino e da pesquisa as tradicdes culturais dos alunos.

Segundo o RCNEI (1998, p. 25), a escola precisa ser especifica e diferenciada
porque € “concebida e planejada como reflexo das aspiragées particulares de povo
indigena e com autonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o

funcionamento e orientacdo da escola nao-indigena.”. Conforme a visdo desse
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documento norteador, as atividades e projetos desenvolvidos na escola s6 poderéo
ser legitimados como Educacdo Escola Indigena se realmente apresentarem 0s

anseios daquela escola e comunidade.

“..Complemento do processo educativo préprio de cada comunidade, a
escola deve se constituir a partir dos seus interesses e possibilitar sua
participacdo em todos os momentos da definicdo da proposta curricular, do
seu funcionamento, da escolha dos professores que vao lecionar, do projeto
pedagdgico que vai ser desenvolvido, enfim, da politica educacional que sera
adotada. ” (Gersem dos Santos, professor Baniwa, AM. Grifado do RCNEI
1998, p. 25)

g~ .

WD LM BRIRS W R

-
i
4 i h .
Figura 5 Acervo Pessoal: Exposicao Fotografica no Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru
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8. INICIO DA EJA NO COLEGIO ESTADUAL DA ALDEIA INDIGENA
CARAMURU

Em 1982, quando os primeiros indigenas realizaram a primeira retomada, a
da fazenda Séo Lucas, os jovens indigenas ndo tiveram a oportunidade de estudar
devido a instabilidade advinda de questdes relacionadas ao territério, ja que 0s
conflitos com os politicos e fazendeiros da regido eram muito violentos. Na época
existia apenas uma sala multisseriada de 12 a 42 série dentro da aldeia, tendo a
indigena Maria Muniz como professora, prestando servi¢o para a FUNAI. Geralmente
eram as criancas que estudavam, pois seus pais e irmaos mais velhos deveriam
dedicar tempo ao trabalho na roca e ficarem em constante atencao para ndo serem
atacados por pistoleiros a mando dos falsos proprietarios das terras. Nessa época
nao havia nenhuma modalidade que tivesse atencdo 0s jovens e adultos que
estavam fora da escola. Posteriormente a escola passou a ser municipal tendo
alguns professores contratados pelo municipio de Pau Brasil. Nesse momento, a
escola passa a funcionar de maneira convencional, mas ainda so6 funcionava de 1° a
42 série.

Na década de 90, o projeto de uma ONG chamada FASE, que tem a
Educacao Popular proposta por Paulo Freire como centro de seus trabalhos, foi
trazido para a escola. A Fase € um projeto baiano que tem atuacédo prioritaria nos
municipios baianos do Vale do Jiquirica e do Baixo Sul, e tem seu papel ha promoc¢éao
do associativismo e na qualificacdo da participacdo popular em defesa e na
promocao de direitos. Com temas geradores ligados aos trabalhos de agricultura e
a comercializagéo, os professores desse projeto conseguiam dialogar com os alunos
sobre os saberes tradicionais e assim fortaleciam o movimento de luta pela terra.

O professor Wendeuslelei assim relata:

“‘em 1999, o diretor Erlon Santos de Souza me convidou para ministrar aula
em uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos-EJA na Fazenda S&o Lucas,
era uma fazenda recentemente ocupada por nés indigenas. A sala de aula
era debaixo de uma barcaca, muito apertadinha e tinha ali em média, mais ou
menos, por baixo, uns 10 a 15 alunos, s6 que a frequéncia era diferente a

”

cada dia....”.
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Ele conta que mesmo com um numero reduzidos de alunos matriculados, a
frequéncia deles nas aulas variava bastante, em cada aula estavam presentes cerca
de 8 a 10 alunos dos que estavam matriculados.

No ano de 2000 se inicia oficialmente a EJA na Aldeia Indigena Caramuru
Paraguacu. Devido aos conflitos no territério, apos a 42 série os estudantes néo
tinham condicdes de se deslocarem até a cidade para estudar nos colégios néo-
indigenas, pois naquela época moradores da cidade haviam queimado uma Kombi,
depois apedrejaram um 0Onibus, em seguida impediram a entrada de um segundo
onibus na aldeia e, por fim, queimaram um terceiro 6nibus enviado para fazer a
locomocédo desses estudantes indigenas. Diante dessa situacdo nao havia mais
condi¢cBes de direciona-los para a cidade, face ao risco de suas vidas. Assim, 0s
professores solicitaram do Governo do Estado da Bahia que estadualizasse a escola
para poderem atender as necessidades da educacdo escolar indigena na
comunidade.

Com a estadualizacdo, a escola passou a se chamar Colégio Estadual da
Aldeia Indigena Caramuru e passou a oferecer nos turnos vespertino, o Ensino
Fundamental Il, e no turno noturno a modalidade nomeada de “aceleragcédo”, que mais
tarde seria chamado de Educacdo de Jovens e Adultos-EJA. Na aceleracdo os
estudantes em idade avancada cursavam duas séries em uma e poderiam concluir
o Ensino Fundamental Il mais rapido. Havia contetdos programaticos e orientacdes
do estado para direcionarem as atividades didaticas e pedagdgicas do colégio. Com
o passar do tempo, a “aceleragao” foi se consolidando enquanto proposta nacional
e se tornou a EJA que é hoje, tendo também o Ensino Médio.

A Educacéo de Jovens e Adultos - EJA é fator principal para que uma nova
realidade seja concretizada dentro do Posto Indigena Caramuru, pois na aldeia sédo
os mais velhos que possuem os conhecimentos da tradicdo e da cultura Pataxé
h@hdhae e os etno-conhecimentos das diversas ciéncias. Sendo assim, “a EJA deve
permitir aos educandos mudar a qualidade de sua intervengao na realidade”. (PAIVA;
MACHADO; IRELAND, 2004, p 27).

Em conversa no dia 20 de novembro de 2019, com a atual gestora do colégio
Edenisia Pereira dos Santos, graduada em Licenciatura Intercultural Indigena na
area de Ciéncias da Natureza e Matematica e em Pedagogia na Faculdade de
Ciéncias e Educacdo do Espirito Santo-UNIVES, pés graduada em Educacao
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Indigena na Faculdade Venda Nova do Imigrante-FAVENI e em Alfabetizacéo e
Letramento na Faculdade de Ciéncias e Educacao do Espirito Santo-UNIVES, ela

apresenta o seguinte comentario:

“Para o Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru Paraguacu, é de suma
importéncia ter garantido em seu curriculo a EJA, pois trata-se de uma
oportunidade aos nossos alunos que por sua vez ndo conseguem frequentar
a escola no turno diurno. Precisamos pensar em atender todos 0S nossos
alunos de maneira satisfatéria que garanta uma educagéo de qualidade”.

De fato, a EJA precisa ser enxergada dessa maneira para que consiga
funcionar diante de tantas mazelas as quais estdo envolvidas as escolas indigenas
brasileiras. Em outras palavras essa educacao precisa ser mais uma porta grande e
larga para que caibam todos, precisa ser acessivel para que fomente um dialogo
intercultural e especifico que se relacione com o territorio e com os saberes

tradicionais.
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9. A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E A EJA/CEAIC

Em uma entrevista realizada em novembro 2019, sobre a Educacéo Escolar
Indigena e a Educacdo de Jovens e Adultos, o professor Wendeuslelei Alves de
Souza, professor indigena da EJA/CEAIC, Licenciado em Matematica pela
Universidade Estadual da Santa Cruz — BA, pés-graduado em Educacao Indigena
pela FAVENI (Faculdade Futura — Faculdade Venda Nova do Imigrante/ES) 2018,
mestrando em Ensino e Relacdes Etnicos Raciais pela Universidade Federal do Sul
da Bahia- UFSB, relata que as turmas da EJA presentes na Aldeia Caramuru tém o
mesmo perfil das outras turmas do colégio, no que diz respeito a Educacao
Especifica e Diferenciada, pois os estudantes séo indigenas que convivem fora da
escola em um ambiente de Educacao Indigena, a Unica diferenca seria a idade e as
questbes advindas disso. O fato dos professores também serem indigenas,
trabalhando com temas transversais, reforca mais ainda a relacdo dessas

modalidades que conversam entre si. Ele ainda faz a seguinte reflexo:

‘a Educacgdo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino em que a
gente tem que priorizar as vivéncias dos alunos e todo contetdo que for
ensinado tem que partir primeiro as realidades de cada um, observando seus
modos de vida, contemplando sua cultura e a autodeterminagédo dos povos
indigenas...”

Em outras palavras, para que as atividades planejadas tenham éxito e como
consequéncia proporcione uma presenca maior desses educandos no colégio é
necessario que o docente saiba relacionar os temas comuns e presentes no dia-a-
dia da comunidade com os conteudos do livro didatico. Isso fard com que o aluno
olhe para si mesmo e se veja como de fato ele é, um protagonista dos saberes
tradicionais através de suas proéprias vivéncias.

Essa relacdo entre temas do curriculo comum e conhecimentos tradicionais,
sempre foram realizadas no ambito da EJA, mesmo nos tempos em que era
chamada de Aceleracdo. Sobre a relacdo desses conhecimentos, a professora
Gildinai Gualberto, formada no Magistério Indigena, em Pedagogia pela
Universidade Estadual de Santa Cruz-UESC, po0s graduada em Administracéo e
Supervisdo Escolar pela Universidade Coracdo de Jesus e varios outros cursos

referente a educacao escolar indigena, atual professora do CEIAC e coordenadora
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pedagogica da escola na época da Aceleracdo, trouxe a seguinte informacéo,

durante uma entrevista no dia 19 de julho de 2020:

“...n6s adaptdvamos os conteldos a nossa grande realidade, que era de
conflito, entdo nos tinhamos que procurar meios de sobrevivéncia. Entdo no
conteudo de artes, nés trabalhavamos com producéao de redes, jiqui, esteiras,
tangas, pinturas. Nos trabalhdvamos esses conteudos dando o diferencial e
produziamos muito Toré. Aquela foi a época que a gente mais avivou a
questdo cultural, justamente em decorréncia da necessidade que nés
tinhamos de dar outro olhar a educacao escolar indigena.”

Atualmente a programacdo do ano letivo da EJA/CEAIC se inicia na
preparacdo do plano de curso anual que é desenvolvido na Jornada Pedagdgica,
evento que acontece antes das aulas iniciarem, que reune professores, secretarios
e gestdo da escola para definirem as metas e alvos para o ano em questdo. Da
mesma forma que as outras modalidades definem seus objetivos, os professores da
EJA propdem atividades a serem realizadas em suas disciplinas, dialogando com os
temas geradores previstos nos livros didaticos com os conhecimentos tradicionais
da comunidade.

Além desse plano anual, também sao feitos os trés planos de unidade, planos
quinzenais, plano semanal e o plano de aula. Nesses planos, leva-se em
consideracdo os temas geradores previstos nos livros didaticos ou definidos em
planejamento, com objetivo de promover o desenvolvimento e pensamento critico do
educando na area de estudo em questdo. Durante os planejamentos anuais sao
realizadas conversas e reflexdes sobre o que ocorreu no ano anterior, visando uma
melhoria para 0 ano em curso. As pesquisas com os professores do CEAIC mostram
que trabalhar os contetidos especificos e diferenciados € uma prioridade do colégio,
gestao e professores, conforme orienta 0 RCNEI, embora haja um longo caminho de
mudancas, em especial no que diz respeito aos conteudos e calendario especifico
da EJA no turno noturno.

No geral as atividades da EJA/CEAIC que séo de carater mais diferenciado,
também costumam ser interdisciplinares, essas atividades se iniciam na sala de aula
com leitura e discussdo sobre os temas, depois 0s professores levam suas turmas
para o patio da escola, onde se inicia uma grande roda de conversa mediada por um
ancido da comunidade, que na oportunidade compartiha um pouco dos seus

conhecimentos. Isso, além de incentivar o estudante a olhar com importancia para
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as ciéncias geradas e difundidas na sua aldeia, também reforca a visdo de que o0s
ancidos sao os grandes mestres dos saberes tradicionais.

No més de outubro do ano de 2019, a professora da EJA/CEIAC Sara Santos
Moraes, graduada na Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, no curso de
Formacao Intercultural para Educadores Indigenas, na habilitacdo Ciéncias da Vida
e da Natureza, realizou um seminario com o tema: Plantas que curam.

Durante a construcdo desse trabalho, a professora socializou o conteido com
seus colegas de trabalho e gestdo da escola em uma reunido de planejamento
trimestral e, a partir disso, cada professor da EJA/CEAIC pode contribuir trazendo
suas turmas para a conversa. Naquela ocasido estiveram presentes como
mediadores a ancia e professora Maria Muniz (primeira professora Tl Caramuru) e 0
jovem Jhonata que é conhecedor das ervas medicinais.

Enquanto os mediadores expunham seus saberes, 0s estudantes eram
despertados com duvidas e compartihavam também conhecimentos na area,
tornando a conversa rica de informag0es. A professora Maria Muniz trouxe uma
dindmica em que os alunos puderam ver na pratica as multiplas utilidades de
algumas plantas, que por serem ricas em nutrientes servem como suplementos
alimentares e como remédios naturais. Durante a apresentacao, foi distribuido um
chéa de erva cidreira. Na avaliacdo dos professores e estudantes que ali estavam, o
evento foi de grande importancia para o fortalecimento cultural e identitario da escola
e da comunidade. Ao final os alunos compartilharam as ervas que trouxeram, pois
devido ao tamanho do territério e os diferentes biomas presente neles, algumas
ervas e cascas de pau ndo sao encontrados por todos.

Isso mostra que uma atividade exitosa na EJA n&o basta necessariamente
trabalhar um contetdo previsto no livro didatico, mas hé a necessidade de relacionar
tais conteudos com as vivéncias da comunidade. Por isso, o professor indigena, além
de trabalhar o diferenciado devido ao publico ser de jovens e adultos, também leva
em consideracdo que a educacdo escolar indigena necessita ser especifica e

diferenciada.
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Figura 6 Acervo Pessoal: Seminério Plantas que curam. Professora Maria Muniz e
Jhonata. 10 de novembro de 2019

Figura 7 Acervo Pessoal: Seminério Plantas que curam. Professora Maria
Muniz e alunos da EJA noturno do CEAIC. 10 de novembro de 2019
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10. O PERFIL DO PROFESSOR INDIGENA NA EJA/CEAIC

[...] Os desafios que os povos indigenas enfrentam na atualidade
exigem dos professores indigenas uma postura e um trabalho
adequado e responséavel. Devem estar comprometidos em desenvolver
0 processo de ensino-aprendizagem ndo como Unicos detentores de
conhecimentos, mas como articuladores, facilitadores, intervindo,
orientando, problematizando, sem desconsiderar a atitude de
curiosidade dos diversos alunos para os novos conhecimentos. A
escola indigena deve ser espaco de pesquisa e de producdo de
conhecimentos e de reflexdo critica por parte de todos os que
participam dela. [...] (RCNEI, 1998, p. 43)

O professor indigena na EJA do CEAIC (noturno) encontra desafios especificos
e por vezes mais profundos que os do Ensino Fundamental e Médio (diurnos), pois
tera na sala de aula estudantes jovens e adultos que por diversos motivos foram
obrigados a abandonar a escola em algum momento de sua vida e hoje buscam
compensar o tempo fora do colégio. Além de estar lidando com as peculiaridades de
cada aluno, pois mesmo sendo indigenas carregam especificidades, as
caracteristicas historicas e culturas familiares e étnicas presentes em uma turma
precisam ser consideradas no momento de planejar e executar as atividades. Esses
educandos estdo durante o dia vivenciando uma série de experiéncias que lhes
possibilitam 0 acesso a saberes proprios da sua cultura. O professor ndo esta diante
de alguém que necessite receber conhecimento, mas sim de alguém com quem ele
pode dialogar e estabelecer uma relagéo justa de troca, que valorize e sistematize
os saberes tradicionais dialogando-os com os cientificos.

No dia 16 de julho de 2020, o professor Raimundo Alves dos Santos, formado na
Licenciatura em Histéria pela Universidade de Uberaba-UNIUBE, Pés-Graduado em
Educacédo Indigena pela Faculdade Futura — Faculdade Venda Nova do Imigrante/ES-
FAVENI e Licenciando em Ciéncias Humanas e Sociais na Licenciatura Intercultural
em Educacédo Escolar Indigena-LICEEI da Universidade do Estado da Bahia-UNEB,
atual vice-diretor do CEAIC responsavel pelo turno noturno da EJA, trouxe a seguinte

contribuicdo sobre a programacéo de professores para a EJA/CEAIC:

“Quando a gente vé o perfil do professor para que trabalhe com a EJA, essa
educacao de jovens e adultos, levamos em consideracao varios fatores, mas
o principal é aqueles professores que estédo abertos a entender, compartilhar

35



e fazer crescer o0 adulto e o jovem que por diversos motivos ficaram longe da
escola. Esses jovens que ficaram longe da escola, ao longo do tempo aqui na
nossa comunidade, tém varios conhecimentos, varios saberes, eles tém muito
conhecimento da educacao indigena, so falta eles aprimorarem a educacéo
escolar indigena. Nosso papel na escolha de professores para trabalhar na
educacao de jovens e adultos, é escolher aqueles que realmente tenham
compromisso com a Educacao de Jovens e Adultos e que queiram, pois hdo
adianta vocé ter o perfil e ndo querer. E nossos jovens aqui na comunidade
sdo riguissimos em conhecimentos, eles sédo bibliotecas vivas e a cada dia
que passa traz para nos professores, novos conhecimentos e expectativas de
vida, eles estdo em busca a todo momento da educacéo escolar. O nosso
perfil é esse, o perfil de ser comprometido com nossa educacao.”

O professor indigena precisaréa ser também um pesquisador ativo na escola e
na comunidade, estudando, observando, organizando, relacionando os saberes
passados pelos mais velhos e a criacdo de novos saberes a partir desses.

Wendeuslelei, ainda em sua reflexdo mencionada acima, comenta que o professor

‘também é uma lideranca, ele participa dos movimentos da comunidade,
reunides, planejamento de projetos, o fazer projetos, monitorar algumas

y 7

coisas que a comunidade tem...”. O professor indigena € uma pecga
fundamental na construcdo da EJA na reserva indigena...”

Em sua concepcéo o professor tem a grande responsabilidade de apresentar
e talvez inserir o estudante indigena no mundo das ciéncias, relacionando esses
conhecimentos com a heranca cultural de cada etnia presente na comunidade e por
fim com todo o povo Pataxé Hahahae.

Além de tudo, as concepcdes referentes aos protagonistas diarios da escola
indigena merecem total atencéo, uma vez que longe de utopias a comunidade e a
escola enxergam o estudante indigena como € - um ser pensante e que interage. Ele
ndo chega a escola como uma tabua rasa, pois as interacées que o mesmo realiza
ao longo de seu desenvolvimento (a caca, a pesca, a agricultura, a mandioca e a
farinha, gado e o leite, os rituais, os saberes tradicionais) lhe permitem certa
bagagem, sendo assim ele ndo deve ser pensado apenas do ponto de vista bioldgico,
mas também sob uma rica esfera historico-cultural (Vygotsky, 1995).
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11. ESTUDANTE INDIGENA DA EJA/CEAIC

“Os alunos da EJA séo aqueles alunos que por sua vez ndo podem
frequentar durante o dia por varias questdes. Uma delas € o trabalho;
outras séo donas de casa. Por esse[s] motivo[s] almejamos muito essa
modalidade de ensino que hoje consideramos como uma conquista”.
(Edenisia Pereira da Silva, gestora do Colégio Estadual da Aldeia
Indigena Caramuru — CEAIC no ano de 2019)

O estudante da EJA como ja foi comentado em secdes anteriores € um dos
principais protagonistas da Educacao escolar Indigena da EJA e que partindo de
realidades bem especificas formam uma escola heterogénea e que deve cada vez
mais ser democrética, acessivel e especifica, sobre isso FREIRE (2000, p. 55)

comenta:

“O fundamental [...] é testemunhar como pai, como professor, como
empregador, como empregado, como jornalista, como soldado, cientista,
pesquisador ou artista, como mulher, mae ou filha, pouco importa, 0 meu
respeito a dignidade do outro ou da outra. Ao seu direito de ser em relacdo ao
seu direito de ter.”

O perfil do educando da EJA é bem diferente daquele visto nos turnos matutino
e vespertino, pois muitos sdo mestres em determinadas areas de conhecimento
dentro da comunidade e buscam no retorno a escola uma outra oportunidade de
aprenderem coisas hovas e ocupar outros espacos de conhecimento; sao
trabalhadores que tém na terra seu meio de sobrevivéncia e aprendizagem, e maes,
avos que se dedicam, entre tantas coisas, a cuidar dos filhos e netos pequenos.

Mas como falar em perfil, se na verdade o que se percebe séao perfis de
estudantes dos mais variados possiveis, conforme pesquisa aplicada para 30 alunos
dos eixos IV, V e VI da EJA/CEAIC, no dia 05 de outubro do ano de 2019, em que,
a partir da resposta de todos eles, péde-se perceber diferencas no que diz respeito
aos perfis, anseios, desafios e perspectivas que cada educando carrega. Vale
ressaltar que todos os 30 responderam ao questionario.

Abaixo segue o gréfico indicativo com essas informacdes:
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Periodo de auséncia de alunos da EJA/CEAIC
2019

H De 1 a2 anos fora da escola

H De 3 a 5 anos fora da escola

B Mais de 6 anos fora da escola
Mais de 10 anos fora da escola

B Mais de 20 anos

m Nao respondeu

Figura 8 Gréfico referente ao periodo dos estudantes fora da escola.

O gréfico mostra que a maior parte dos estudantes da EJA passou um periodo
consideravelmente curto fora da escola, uma boa parte desses estudantes s&o
mulheres que abandonaram a escola no turno vespertino para se dedicar aos filhos
e rapazes que quando chegam a uma idade aumentam as responsabilidades,
algumas advindas da constituicdo de uma familia. Eles abandonam a escola por um
curto periodo até voltarem a se dedicar e apesar de ndo estar especificado no grafico
da Figura 14 séo os estudantes mais jovens que representam esses 50% do grafico
acima. Nesse grupo normalmente estdo as gestantes, lactantes e com criangas de
até 2 anos de idade, que necessitam de um atencéo especial durante o ano letivo,
pois costumam ter dificuldades de assistir as aulas e fazer as atividades, contando
sempre com algum colega ou professor para auxilid-las segurando o bebé ou
entretendo a crianca.

Vale ressaltar que as vezes isso nao € possivel e essa estudante mal consegue
assistir a aula, e as atividades que exigem escrita ela s6 conseguira desenvolver em
casa, onde a estrutura fisica e o aparato sdo totalmente diferentes do que se tem no
colégio. No geral, conforme vai aumentando o tempo fora da escola, as idades
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desses estudantes também vdo aumentando, € o0 caso dos estudantes que
representam o restante dos grupos dos entrevistados.

Os dois préximos graficos revelam a opinido dos estudantes da EJA/CEAIC
sobre a possibilidade de desisténcia no periodo de desenvolvimento dessa pesquisa

e os fatores que os motivam para que haja isso aconteca.

Quando perguntados se ja sentiram
vontade de desistir o resultado foi:

mSIM

NAO RESPONDEU

Figura 9 Grafico sobre a perspectiva de desisténcia dos estudantes da EJA/CEAIC

N&o € surpresa para quem trabalha com a EJA diariamente que esses dados
apresentem esses resultados, € desafiador o funcionamento da EJA nas escolas
brasileiras e no CEAIC considerando o tamanho do territério, a pluralidade de
situacdes e o fato das aulas s6 ocorrerem no colégio sede, acentua os motivos para
desisténcia.

Assim como em outros lugares no Brasil, a Educacéo de Jovens e Adultos do
Colégio Estadual da Aldeia Indigena Caramuru enfrenta o antigo e persistente
problema da evaséo escolar. Queiroz (2011, p. 2) afirma que o problema da evaséo
escolar ndo é restrito a algumas unidades de ensino, mas é questdo nacional e tem
raizes histéricas advindas das politicas dos governantes em beneficiar a elite
brasileira e ndo querer que parte significativa da populagdo tenha condi¢cdes de
participar das tomadas de decisdes politicas e administrativas do estado.

Pesquisas realizadas no ano de 2015, pelos professores indigenas
Wendeuslelei Alves de Souza, Wendel Alves de Souza e Zenilda Alves de Souza

revelaram fatores sociais, politicos, culturais e econdémicos que contribuem para a
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evasao dos alunos na Educacao de Jovens e Adultos - EJA do Colégio Estadual da
Aldeia Indigena Caramuru.
Ao se aproximar o més da chuva, o turno noturno comecga a sentir a evasao.
Isso advém do fato desse publico contar com maes de criangas de colo, que no
tempo de chuva tém receio de utilizar o transporte escolar, uma vez que, com as
chuvas, as estradas tornam-se bem ruins. Outro fenbmeno bem recorrente também
€ o retorno de parte desses alunos nos meses de setembro e outubro. Passado o
inverno local esses estudantes retornam a escola, alguns bem atrasados com
relacdo aos demais colegas que seguiram estudando, e mais uma vez o professor
leva em conta essas especificidades e encaminha atividades de carater
compensatoério, que seria insuficiente para levar a uma aprovagdo com base no
calendério estudantil do estado, devido ao alto niumero de faltas.
A respeito da evasado escolar a gestora do CEAIC no ano 2019, Edenisia

Pereira em entrevista realizada em novembro daquele mesmo ano comenta que:

‘para que nado haja evasdo escolar, tentamos ao maximo selecionar
professores compromissados com esses alunos e que valorizem cada
conhecimento e respeitem todas as diferencas que ha entre os alunos.
Sabemos que ao chegar na sala de aula nos deparamos com situacdes
diversas, cada aluno com nivel de aprendizagem diferente”.

A figura do professor indigena é muito importante nesse contexto, pois ha a
necessidade de que ele seja atuante, participativo e articulado observando as
especificidades de cada estudante e propondo um conteldo e uma didatica que

busque atingir a toda a turma.
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Fatores que desmotivam a frequéncia nas
aulas da EJA

M Rotina Cansativa

M Falta Perspectiva

W Percurso/Distancia/Transporte
Dificuldade de aprender

B Nao especificado

B Nenhum

Figura 10 Grafico referente aos fatores desmotivadores nas aulas da EJA/CEAIC

Conforme o gréafico acima vemos que os estudantes tém a dificuldade de estar
no colégio devido a sua rotina cansativa. Chefes e chefas das familias necessitam
se desdobrarem em seus trabalhos para poderem estar no horéario certo no ponto de
onibus para pegar o escolar, muitos estudantes moram distantes da estrada
principal, que é chamada de rodagem, algumas casas estéo localizadas no alto de
serras e montanhas. Também os estudantes que residem proximo ao Colégio na
regido do Caramuru, acabam chegando um pouco mais tarde, pois como n&o
necessitam de transporte escolar, aproveitam e avancam no horario de seus
trabalhos e afazeres.

O que chama a atencao nesse grafico é o outro grupo majoritario que também
alcanca o numero de 37%, eles sinalizam que ndo ha motivo que os leve a faltar,
porém o que observa-se a partir da andlise de seus contextos locais, familiares,
comunitarios e de relatos de professores, € que a rotina existente engloba a todos e
por isso eles acabam se desmotivando para frequentarem e permanecerem na
escola. Como ndo conseguem enxergar as razoes, acabam responsabilizando-se.

Vale também ressaltar a possibilidade que ha de nesse grupo terem estudantes que
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realmente se enquadrem nagueles que faltam sem ter motivo aparentemente justo

para isso.

Quais as expectativas apds concluir o Ensino
Médio na EJA/CEIAC

M Faculdade

B Trabalhar na terra

H Carreira Politica Partidaria
Emprego formal

B N3o sabe ainda

B Nao respondeu

Figura 11 Gréfico referente a expectativa dos alunos apos conclusdo do Ensino Médio na EJA/CEAIC

Quando foi questionado sobre as expectativas apés a conclusdo do Ensino
Médio a maioria, 59%, se manifestou como tendo a expectativa de fazer uma
faculdade, isso mostra que de certa forma as mudancgas nas politicas educacionais
indigenas incentivadas pelo desenvolvimento e publicagdo do RCNEI (BRASIL,
1998) e fortalecidas a partir do ano de 2003 fez com que os estudantes que séo
chefes e chefas de familias pudessem ter a possibilidade de cursarem o Ensino
Superior, uma realidade que seria dificil de se imaginar em um passado recente, uma
vez que a educacéo brasileira sempre teve carater elitista.

Atualmente o principal alvo dos estudantes da EJA/CEAIC é o Ensino Superior,
levando em conta que as oportunidades de acesso ainda ndo sao justas, apesar de
programas como o SISU, PROUNI e FIES que podem ser acessados por qualquer
estudante que tenha prestado o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. A
proporcao de estudantes indigenas nas instituices de Ensino Superior mostra que
ainda ha muito espaco a ser ocupado pelos povos tradicionais desse pais. Existe
também uma grande procura por cursos de carater intercultural, pois os professores
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da EJA, profissionais com Ensino Superior com 0s quais 0s estudantes tém mais
contato, em sua maioria, sdo formados nessa modalidade, e acabam incentivando
seus alunos. S&o os casos dos cursos e instituicdes: Licenciatura em Educacao
Escolar Indigena - LICEEI da Uneb, Licenciatura Intercultural - Linter do IFBA e
Formacao Intercultural para Educadores Indigenas -FIEI da UFMG.

Para os estudantes indigenas Patax6 Hahahae da EJA/CEAIC é uma conquista
muito grande poder sonhar com o Ensino Superior, ao pensar no sofrimento passado
pelos seus pais e avos que lutaram pela terra e por uma escola de nivel basico que
pudesse ensinar guerreiros a lutar pelos seus direitos.

O segundo grupo que formou o aglomerado de 19% representa aqueles que
visaram uma estabilidade financeira com um emprego formal. Historicamente os
povos indigenas sobreviveram através de suas terras com agricultura, caca e pesca,
mas no Territorio Indigena Patax6 H&hahde algumas familias passam por
instabilidades financeiras advindas da infertilidade e improdutividade do solo, devido
a falta de chuva. Hoje em dia o povo ainda trabalha na terra e veem nela um meio a
mais de sobrevivéncia, mas ndo o principal, pois em regides onde todos necessitam
de 4gua para consumo e precisam pagar para um carro levar essa agua até suas
localidades, torna-se inconcebivel pensar em utilizar agua para agricultura. Diante
desse quadro, pode-se imaginar o porqué de alguns estudantes visarem um
emprego formal, pois devido aos impactos ambientais, o clima na maioria das vezes
é desfavoravel ao plantio que seja suficiente para manterem familias que, no geral,
sdo numerosas. Outro fator foram as queimadas e desmatamentos praticados pelos
fazendeiros que, além de destruir os habitats naturais dos animais, tornaram a
cacada uma tarefa cada vez mais ardua.

Como o Territério Indigena Caramuru Catarina Paraguacu é de 54.105
hectares, abarcando trés municipios como ja foi mostrado acima, € natural que se
tenha regides de biomas diferentes, alguns ainda tem rios e matas fechadas, e os
gue vivem nessas areas tem o solo como fonte de recursos financeiros. Para todos
0os entrevistados, o territorio tem diversos significados e para eles a terra é
indispensavel para o fortalecimento histérico, cultural e identitario do povo. Da
totalidade apresentada, os que desejaram trabalhar diretamente na terra e usa-la
como fonte primaria de recursos financeiros totalizam 11%, mas estes pessoalmente

nao abandonaram a ideia de fazer um curso de ensino técnico ou superior que 0s
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especialize nessas areas. As liderancas da comunidade tém dedicado tempo para
discutir esses temas, pois eles veem a necessidade de projetos junto as instancias
estadual e federal, que possam trazer dgua para a comunidade e fortalecer a
agricultura e pecuéria, grandes fontes da renda atual.

Existe um numero que optara por pleitear a carreira politica com o objetivo de
aumentar a representatividade dos Pataxdé Hahahae no cenério politico municipal,
esse grupo é de 4%. Atualmente a Camara Municipal de Vereadores de Pau Brasil-
BA tém dois vereadores indigenas, mas ja contou um outro representante em um
mandato no passado. Esses fatos acabam por incentivar os estudantes a quererem
ocupar um espaco do qual ja sabem que € também um direito. Vale também ressaltar
que o eleitorado indigena € bastante expressivo e que pode, se unidos, influenciar
nas eleicbes municipais, seja para prefeito ou vereador. O restante forma a
porcentagem de 14% dos entrevistados que ndo deram resposta, 7% por néo

saberem e outros 7% que ndo apresentaram nenhum motivo.

O que precisa melhorar na EJA/CEAIC

H Comportamento dos alunos

H Nada

M Abastecimento de agua na escola
Respeito entre os colegas

H Merenda

M Relacdo Professor/aluno

B Menor nimero de atividade para
casa

B Assuntos mais claros

B Pontualidade dos professores

B Aumentar tempo de aula

B Aulas praticas

B Nao respondeu

m Nao especificou

Figura 12 Gréfico Referente aos aspectos que, segundo a visdo dos alunos da EJA/CEAIC, necessitam de uma
melhora
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O publico-alvo da EJA/CEAIC tém um historico de ser atencioso, esfor¢cado e
comprometido, pois como apresentado diversas vezes acima, eram em sua maioria
formado por homens e mulheres que sédo chefes e chefas de familias. Porém
atualmente, como nos mostra o grafico da Figura 14, 50% dos estudantes
entrevistados passaram de 1 a 2 anos sem ir na escola. Isso significa que apesar do
atraso alguns desses alunos tém a idade e o comportamento de sua faixa-etaria e é
nesse momento em que acaba ocorrendo um choque, pois os estudantes de idade
mais avancada acabam interpretando alguns comportamentos dos jovens como algo
incémodo e até desrespeitoso, influenciando no bom andamento da aula. Assim, eles
sinalizam o comportamento dos alunos como fator majoritario do qué melhorar e
essa coalisdo de opinibes colocaram esse fator em primeiro lugar, com 28% e em
relacdo ao respeito entre colegas com 8%. Os estudantes com idade avancada no
geral se contentam com a formacao da escola do jeito em que esta, talvez o fato de
terem lutado pela conquista dessa instituicdo os faca ter um olhar menos critico, por
isso partiu deles também a maioria das respostas que representa os outros 20% que
dizem que a EJA/CEAIC né&o necessita de nenhuma mudanga. Em contrapartida os
mais jovens apresentam mais insatisfacdes e distribuiram suas opiniées a diversas
areas que ao seu ver precisam melhorar espalhando suas criticas desde a estrutura
até a didéatica da escola, o que ndo é necessariamente um fator negativo, pois o que
€ a escola sem que seus protagonistas expressem o que acham dela?

Um caso, por exemplo, que tem um numero expressivo no grafico e que
realmente gera situacdes dificeis na escola é a auséncia de agua no colégio,
impossibilitando servicos simples referente ao consumo, preparo da merenda e
higiene pessoal basica, por isso que 12% comentaram sobre isso. Vale ressaltar que
esse é um problema notado por todo corpo escolar do CEAIC e é de pleno
conhecimento da comunidade. Existe em curso um projeto do Governo do Estado da
Bahia que visa levar agua do maior rio da regido, Rio Pardo, que esta localizado a
aproximadamente 21 km do colégio.

Os demais topicos tém uma mesma porcentagem onde alguns estudantes
sairam dos problemas majoritarios e comentaram isoladamente de outras questdes
gue veem como importantes para melhoria. Além desse questionario foram
realizadas rodas de conversas nos estagios IV (6° ano e 7° Ano), V (8° ano e 9° ano)
e VI (1° ano e 2° ano do Ensino Médio) permitindo que aquilo que foi respondido no
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guestionario ganhasse uma elucidacdo maior. As rodas de conversa deixaram claro
que o0 que estava no grafico de fato representa a opinido dos estudantes da
EJA/CEAIC no ano de 2019.
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11. CONSIDERACOES FINAIS

Na perspectiva da EJA, tem especial relevancia as dimensdes sociais, ética e
politica dos alunos, levando em consideracéo os saberes que o educando porta e 0s
reconhecendo como legitimos e necessarios. Os professores na Educacdo de
Jovens e Adultos precisam cada vez mais se identificar com esses principios e
procurar pensar e repensar suas praticas pedagoégicas e educacionais, frente as
essas novas exigéncias culturais e a partir de novas contribuicdes tedricas nessa
area.

Como professor indigena da EJA, me sinto motivado todos os dias a
oportunizar uma experiéncia justa e completa para meus alunos. E me valendo das
diretrizes que amparam a educacdo escolar indigena especifica e diferenciada,
procuro referenciar-me através das praticas do cotidiano da comunidade. Nao é uma
tarefa facil, pois encontramos contetudos prontos com temas, textos e atividades no
livro didatico enviado a escola, que trazem uma realidade, por vezes, bem distante
da que vivenciamos. Nesse caso, 0 que utilizo e acredito ser a melhor saida, € iniciar
um dialogo intercultural, uma vez que, como nos mostrou um gréfico acima, parte
dos estudantes deseja estar preparado para pleitear vagas de trabalho e estudo em
instituicbes de contextos plenamente ndo-indigenas e por isso necessita vivenciar
determinados conteudos e dominar alguns métodos da lingua portuguesa,
principalmente na sua modalidade padréo escrita. E o didlogo intercultural possibilita
trazermos tematicas locais da comunidade para os conteudos passados na sala de
aula. Isso facilita o aprendizado do estudante e o faz perceber que seus saberes
tradicionais também sdo uma ciéncia que merece ser estudada, evidenciada e
valorizada dentro da escola. E claro que para construcdo dessas aulas é necessario
um planejamento, que é realizado no coletivo com o corpo de docentes da escola, o
que € bem positivo para enriquecer a aula e o dialogo intercultural.

Sobre os estudantes indigenas da EJA/CEIAC, percebe-se o protagonismo que
essa classe bastante especifica possui, com anseio de melhoria para suas familias
e para a comunidade. Esses alunos veem na educacdo escolar indigena uma
alternativa para alcancar tais objetivos. E nesse cenario onde a centralidade dessa

mudanca, que perpassa pela relagdo dos conhecimentos tradicionais e cientificos,
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esta na Escola Indigena, a mesma ganha um papel primordial como ponte de acesso
e didlogo para os estudantes chegarem até aonde almejam.

Quando observo minha experiéncia como professor indigena nesses anos,
percebo uma mudanca na minha forma de ver a educacéo escolar indigena, e sei
gue a EJA foi a responsavel por isso. Nao que haja uma modalidade de ensino dentro
da escola que seja melhor que a outra, mas como individuos com caracteristicas
pessoais e preferéncias, percebi que o diferencial da EJA me atraiu e agugou 0 meu
olhar critico em relacdo as minhas praticas pedagdgicas. E eu devo isso aos
estudantes, que sao os protagonistas dessa educacéo, com seu sacrificio diario para
estar na escola nas noites, mesmo com tantos empecilhos conforme apresentados
nos graficos, por acreditarem na educacgéo escolar indigena e enxergarem nela um
percurso para atingirem seus tdo sonhados objetivos.

De acordo com o que foi mostrado nos graficos acima o grande desafio da
EJA/CEAIC é a evaséao escolar durante alguns meses do ano, que ocorre diante das
necessidades e situacdes detalhadas anteriormente. Apesar de haver um ndimero de
estudantes que retornem entre os meses de setembro e outubro, ainda s&o poucos
em comparacao aos que deixaram a escola no ano letivo. De fato, as especificidades
desses estudantes necessitam de uma intervencédo, apesar da escola ndo conseguir
suprir todas as necessidades e nem se desviar de todos os problemas, é necessario
a discussao por parte dela, das liderancas e da comunidade e ado¢éo de medidas
gue possam garantir a permanéncia desses estudantes.

A legislacéo educacional brasileira € aberta no que diz respeito a carga horaria,
aos componentes curriculares e duracdo desses cursos. Avaliando positivamente
essa flexibilidade, preferiu-se adotar uma proposta curricular que avance no
detalhamento de conteldo, competéncias e habilidades, mas que permita uma
variacdo de combinacdes, destaques, supressdes, complementos e formas de
concretizacao.

Como parte das medidas para a solu¢céo de alguns dos fatores apresentados
acima, esta a proposta da implementacdo de um calendario proprio sociocultural
para o turno noturno, que venha considerar os periodos do inverno e das chuvas. As
estradas sdo ruins e isso, além de outros fatores como a rotina cansativa, acaba
servindo de fator desmotivador para que esses estudantes possam permanecer na

escola. Como foi dito, muitas das alunas sdo maes de criangas pequenas e até de
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bebés, que nessa época do ano acabam ficando doentes e impossibilitando-as de
irem ao colégio.

Por isso, essa proposta poderia trazer beneficios para os estudantes, uma vez
que levaria em conta as esta¢fes, plantios, colheitas, periodos de trabalho mais
intensos na rocga e outras especificidades do povo e construiria um periodo letivo que
se adequasse a esses fatores. Esse calendario enfrentaria algumas burocracias
externas como, por exemplo, o processo de licitagcdo para o transporte escolar, em
que o cronograma do edital de contratacdo de servicos é feito de acordo com o
calendario escolar estadual e, além disso, o perfil dos estudantes dos outros turnos
é diferente, apesar de também haver uma evasdo escolar, ndo tdo intensa e
perceptivel como no caso do turno noturno da EJA/CEAIC. Porém esse calendario
torna-se uma garantia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°
9.394/96), uma vez que em seu inciso 2° ela diz: “O Poder Publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acfes

integradas e complementares entre si. ”
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